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Vorwort

Liebe Eltern, liebe interessierte Leserinnen und Leser,

mit der vorliegenden Konzeption méchten wir uns, die Verantwortlichen der Evangelisch-Lutherischen Kirchengemeinde,
Ihnen als Trager der Kindertagesstéatte ,Arche Noah* vorstellen.

Auf den folgenden Seiten kénnen Sie sich einen Uberblick verschaffen (iber die Konzeption der Einrichtungen und der Ziele,
die dem padagogischen Arbeiten zugrunde liegen.

Alles Tun und Wirken hat dabei stets das Wohl der Kinder im Blick. Diese sind nicht nur ,unsere Zukunft”, wie es so oft heil’t,
sondern sie sind bereits die Gegenwart. Darin wollen sie sich entwickeln und dabei wollen die Einrichtungen mit ihren
engagierten Mitarbeiterinnen sie begleiten.

Die ,Arche Noah*, dieses grofRe Schiff, das dem Unwetter trotzte und alle sicher wieder auf festen Boden fiihrte, ist ein
schones Bild fur ein gelingendes Miteinander. Wer fand damals nicht alles seinen Platz in ihr? Bunt und unterschiedlich waren
alle Mitreisenden gewesen. Keiner glich dem anderen; alle hatten unterschiedliche Winsche und Bedurfnisse. Und doch
fanden alle den Weg ans Land und ins Leben hinein — nicht zuletzt nattirlich durch den Segen Gottes.

Als evangelische Einrichtungen arbeiten wir in der Gewissheit, dass Gott uns seine Kraft und seinen Segen schenkt und uns
darin begleitet. Im guten Miteinander von Mitarbeiterinnen, der Kirchengemeinde und den Eltern (und GroReltern) mogen
lhre Kinder genau das erleben, als bunte und vielféltige ,Besatzung®, die einen wichtigen Lebensabschnitt miteinander
erleben.

Ihr Pfarrer Peter Soder
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1 Struktur und Rahmenbedingungen der Kita Arche Noah

1.1 Informationen zu Trager und Einrichtung

Tréager

Evangelisch-Lutherisches Pfarramt Aurachtal N 09132 - 4614

Mihlberg 1 = 09132-745314

91086 Aurachtal/ Minchaurach pfarramt.aurachtal@elkb.de
www.evangelisch-aurachtal.de

Pfarrer Peter Soder peter.soeder@elkb.de

Geschaftsflihrerin Martina Dithorn %  martina.duethorn@elkb.de

Einrichtung

Evangelische Kindertagesstatte Arche Noah . 09132 -3303

Tennisweg 3 = 09132-735314

91086 Aurachtal/ Falkendorf kita.archenoah-aurachtal@elkb.de

Leitung Sabine Kuck www.evangelisch-aurachtal.de

EinrichtungsgroRe

Im Krippenbereich werden 28 Kinder im Alter von 11 Monaten bis zum Ubertritt in den Kindergartenbereich betreut. Sie
kénnen 3-5 Tage in der Woche das Betreuungsangebot nutzen. Krippenkinder wechseln mit 3-4 Jahren in den
Kindergartenbereich, sofern im Kindergartenbereich Platze frei sind.

Im Kindergartenbereich verfiigen wir Uber 61 Platze. Hier werden Kinder im Alter von ca. drei Jahren bis zur Einschulung
betreut. Fur diese Kinder besteht eine Anwesenheitspflicht an 5 Tagen in der Woche.

Offnungs-, Kern- und SchlieBzeiten

Montag bis Donnerstag 7.00 Uhr bis 16.00 Uhr

Freitag 7.00 Uhr bis 15.30 Uhr

Die Kinder kénnen téglich von 7.00 Uhr bis spatestens 8.30 Uhr gebracht werden. Unsere Kernzeit beginnt jeden Tag um
8.00 Uhr und endet um 13.00 Uhr. Ab 12.30 Uhr ist gleitendes Abholen, entsprechend der Buchungszeit, moglich.

Die Schlietage des Kita-Jahres werden in Absprache mit Trager und Elternbeirat jahrlich festgelegt. Diese gelten fir alle
evangelischen Einrichtungen im Gemeindegebiet Aurachtal. In der Regel haben wir die gesamten Weihnachtsferien, vier
Tage in den Pfingstferien sowie 3 Wochen im August (Teil der Sommerferien), fir zwei Teamplanungstage und eine Inhouse
Fortbildung geschlossen. Insgesamt haben wir im Kita-Jahr (01.09.-31.08.) ca. 26-30 Tage geschlossen, wobei wir i.d.R. nur
an schulfreien Tagen schlie3en.

Die SchlieRtage werden rechtzeitig per Elternpost/Kita-Info App, auf unserer Internetseite und als Aushang veréffentlicht.
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Anmelde- und Aufnahmemodus

Unsere Einrichtung steht allen Kindern von ca. 11 Monaten bis zur Einschulung unabhéngig von ihrer Konfession und
Nationalitat offen. Die Aufnahme eines Kindes mit Behinderung ist grundsatzlich mdglich, wenn dessen besonderen
BedUrfnissen Rechnung getragen werden kann und unter Berlcksichtigung der Bedurfnisse der Ubrigen Kinder erfolgt.

Der Erstkontakt erfolgt in der Regel telefonisch oder digital mit der Kita-Leitung, dem ein personliches Aufnahmegespréach
und das Kennenlernen der Einrichtung folgen kénnen. Die Voranmeldung bildet die Grundlage fur das Fiihren in unserer
Warteliste. Aus ethischen Griinden nehmen wir ungeborene Kinder nicht in die Warteliste auf.

Im Kindergarten- als auch Krippenbereich erfolgt die Aufnahme nach Alter. Der erstmals geschlossene
Betreuungsvertrag gilt fiir Krippe und anschlieRend auch fiir den Kindergarten. Es ist mdglich, dass Kinder auch noch im
Alter von 3-4 Jahren im Krippenbereich betreut werden.

Im Anschluss an die Betreuung in der Kita Arche Noah besteht die Mdglichkeit der Betreuung im Hort Arche Noah. DafUr ist
eine Anmeldung fir den Hort notwendig.

Anmeldestichtag fiir die Belegung der Platze zum Kita-Jahresbeginn ab 01.09. eines jeden Jahres ist der 31. Januar.
Alle bis dahin vorliegende Voranmeldungen werden, beriicksichtigt (wenn Platze frei sind). Frei gebliebene Platze werden
auch im laufenden Jahr vergeben.

Die Aufnahme erfolgt nach den Bestimmungen des BayKiBiG und nach Maflgabe der zur Verfligung stehenden Platze,
deren Hochstzahl von der Aufsichtsbehdrde festgelegt wird. Die Platzvergabe im Krippen- und Kindergartenbereich wird nach
folgenden Kriterien getroffen:

o Wohnsitz in der Gemeinde

e Anmeldestichtag 31.01. fur das folgende Kita-Jahr ab 01.09.
o Kinder, die im nachsten Jahr schulpflichtig werden

o Adltere Kinder vor jungeren Kindern

e  Geschwisterkind

o Mutter bzw. Vater alleinerziehend und erwerbstatig

o  Mutter und Vater erwerbstatig

Voranmeldungen von Kindern, die wegen der ausgeschopften Platzbelegung nicht mehr bericksichtigt werden kdnnen,
werden in unsere Warteliste aufgenommen.

Die schriftlichen Platzzusage erfolgt nach der Schuleinschreibung, der eine Einladung zum Info-Treffen fir neue Familien
beiliegt. Neben Informationen, die wir fir einen guten Start in der Arche fiir wichtig erachten, ist uns der Austausch wichtig.
In unserem Willkommens-Info-Kompass kénnen alle Informationen zum Kita-Start in Ruhe nachgelesen werden.

AuRerdem erhalten die Familien s&mtliche Anmeldeformulare (Betreuungsvertrag etc.), die zur Aufnahme in unsere Kita
notwendig sind. Der Betreuungsvertrag mit seinen Anlagen bildet die Grundlage des Betreuungsverhéltnisses. Das gelbe
Untersuchungsheft sowie der Impfpass sind am Info-Treffen vorzulegen. Ein arztliches Attest ist nicht notwendig.

Multiprofessionalitat und Vielfalt im Team

In der Arche Noah arbeiten Menschen mit unterschiedlichsten Ausbildungsbiografien zusammen. Dipl. Sozialpddagog:innen
Kinderpfleger:innen, Erzieher:innen, Heilerziehungspfleger:innen, pddagogische Assistenzkréfte, SEJ-ler:innen (Ausbildung
zur Erzieher:in), FSJ-ler:innen (Freiwilliges Soziales Jahr), Schulpraktikant:innen und Krafte im hauswirtschaftlichen Bereich
ermdglichen uns mehr und andere Sichtweisen auf das Zusammenleben bei uns in der Kita. Weiterbildungen mit
Schwerpunkt Krippenpadagogik und Fihrungskréafte bereichern unser Team. In der Arche Noah ist es normal, verschieden
und vielfaltig zu sein. Es ist uns wichtig, Andersartigkeit als gewinnbringend und wertzuschétzend zu erleben. Es geht eben
nicht nur um Geschlecht oder Behinderung, sondern unter anderem auch um Alter, ethnische Herkunft, religiose
Verbundenheit oder unterschiedliche Lebensentwiirfe.
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Raumangebot und AuBenanlage

o=
Kindergarlenber#i(@ .

Unser barrierefreier Neubau, mit seiner auBergewdhnlichen Form, unterstreicht die offene zugewandte Haltung von uns
Padagog:innen sowie unser padagogisches Konzept. Wie die Arche Noah, ist auch die Kita aus Holz gebaut. Diese
nachhaltige Bauweise drlickt auch unsere Naturverbundenheit aus. Lichtdurchflutete R&ume verleihen eine
Wohilfiihlatmosphare, Leichtigkeit und Transparenz. Der Haupteingang mit Windfang dient gleichzeitig als Infobereich fiir
Eltern. Ebenso schafft unser zentriert angelegter Garderobenbereich Méglichkeiten der Begegnung fir Klein und GroR.

Die gebogene Gebéaudeform spannt Marktplatz und Bewegungsraum mit ca. 140 m? auf. Hier verbinden sich die Bereiche
Kindergarten und Krippe sowie der Verwaltungs- und Personalbereich. Der Marktplatz ist unser @ Herzsttick fiir Treffen und
Essen der Kindergartenkinder. Eine Mitmachklche und unsere Versorgungskiiche grenzen direkt an den Marktplatz.

Der Krippenbereich liegt rechts vom Haupteingang. Auf ca. 200 m? erstrecken sich zwei groe Rdume zum Spielen. Zwei
grofie Nebenrdume zum Schlafen und zum Essen, der Sanitarbereich mit zwei Wickelplatzen und Kindertoiletten und ein
Spielflur mit Sitznische bieten viele Méglichkeiten fiir die Jingsten.

Der Kindergartenbereich mit ca. 220 m? umfasst zwei grofle Spielrdume, zwei groRe Nebenrdume, Sanitarbereich mit
Wickelplatz und einen Spielflur mit zwei Sitznischen.
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Im Verwaltungstrakt befinden sich ein Raum fir Elterngesprache, ein Wartebereich mit Bibliothek, Personalraum,
Leitungsburo, Personal- und Besuchertoiletten sowie Raume der Haustechnik. Lager- und Hauswirtschaftsraum liegen
zentral. Mll- und Abstellraum fiir Kinderwagen sind von auflen zuganglich.

Der groRziigige Garten bietet vielfaltige Spiel- und
Erfahrungsraume, die von den Kindern ganztagig genutzt
werden konnen. Ein grofler Fuhrpark bietet fiir jede
Altersstufe  verschiedenste Fortbewegungs-  und
Spielmdglichkeiten. Die gebogene Gebaudeform umrahmt
die groRziigige und beschattete Terrasse mit davor liegender
Spielwiese. Befestigte, geschlungene Wege konnen mit
Kinderfahrzeugen erobert werden. Tipi und Holzhaus an der grofen Spielwiese laden zum Spiel ein. Unser Kita-Baum mit
Podest 1adt zum Verweilen ein oder kann als Bilihne genutzt werden. Weiter weg vom Haus schmiegt sich das weitldufige
und lebendig modellierte Gelande mit Wasserlauf, groflem Sandspielbereich mit Matschanlage mit bewachsenen Hugeln
und Wegen in die Landschaft

Direkt beim Haus, vor dem Krippenbereich, befinden sich die Erfahrungsraume, die mehr fiir die Jingsten wichtig sind, wie
die kleine geschiitzte Spiellandschaft und eine Nestschaukel.

Diese AuBenspielgeréate bereichern den Arche-Garten:

o grolRer Sandkasten mit Wasser- und Matschanlage

o Wasserlauf aus Natursteinfindlingen mit Pumpanlage
e grofle Spielkombination mit Rutsche und Kletteranlage
e zwei Schaukeln, Vogelnestschaukel & Hangesessel

e grofle Federwippe, Balancierparcour & Slackline

e Basketballkorb und Fufballtore

o groles Holzspielhaus und 5 m @ Tipi

o Sandkasten mit Spielanlage fur die Jungsten

Mit den Kindern werden ein Hochbeet als auch verschiedene Obststraucher und -baume gepflegt. Die Kinder saen, pflegen,
ernten und verarbeiten die Schatze unseres Gartens.

Wir profitieren von der giinstigen Lage am Ortsrand. RegelmalRig werden Spaziergange und regelméaRige Naturerkundungen
in die angrenzende Flur und Wald unternommen.

Verpflegung

Jeden Tag ist unser Bistro von 7.00 -10.00 Uhr gedffnet. Zwei bis drei Tische laden zum freien Friihstiick in kleinen Gruppen
ein. Jedes Kind bringt sein eigenes Frihstiick mit. Getrénke (Wasser, Tee) werden ganztégig gereicht.

Im Rahmen des sog. Schulfruchtprogrammes beliefert uns der Okolieferservice Baumannshof wochentlich mit einer Obst-
und Gemiisekiste sowie Milch und Joghurt. Zusatzlich bringen jede Woche zwei Familien je einen Obst- und Gemisekorb
fur alle Kinder mit.

Das warme Mittagessen (Cook & Chill) liefert uns Bassalig Catering. Cook and Chill bedeutet so viel wie Kochen und Kiihlen.
Zubereitete Speisen werden nach dem Garen schockgekuhlt— ohne jeglichen Verlust von Nahrstoffen und Vitaminen. Die
Speisen werden gekuhlt bei uns angeliefert und taglich von uns servierfertig zubereitet.

Solange ein Kind noch Babynahrung zu sich nimmt, warmen wir das mitgebrachte Essen auf. Sobald es in der Lage ist, dass
in der Kita angebotene warme Mittagessen zu sich zunehmen, kann dieses von den Eltern entsprechend bestellt werden.
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1.2  Situation der Kinder und Familien in der Einrichtung und im Einzugsgebiet

Im Gemeindegebiet Aurachtal sind zwei Kitas, ein Hort und eine Grundschule mit Mittagsbetreuung angesiedelt. Unsere
evangelische Kirchengemeinde bietet neben den Betreuungseinrichtungen Kita und Hort auch ehrenamtlich organisierte
Begegnungsmdglichkeiten an. Das Programm des ansassigen Sportvereins richtet sich auch schon an Kita-Kinder wie z.B.
Kinderturnen und Fufball. Tennisverein und Jugendkapelle haben ebenfalls Angebote fir Kinder und Familien.

Unsere Kita befindet sie sich im Ortsteil Falkendorf, ca. 3 Kilometer westlich von Herzogenaurach, in landlicher Umgebung.
Seit 4.4.2022 finden Sie uns im Neubau am Ortsrand neben der Tennisanlage. Die meisten Familien haben ihren Wohnsitz
in Falkendorf und Miinchaurach. Weiterhin gehdren zum Einzugsgebiet die weiteren Ortsteile der Gemeinde Aurachtal,
Daflas, Neundorf, Unterreichenbach und Lenkershof.

Der Platzbedarf fir Kinder aus Aurachtal ist sehr hoch. Kinder aus Nachbarkommunen kénnen in Ausnahmefallen als
Gastkinder betreut werden, wobei Kinder aus Aurachtal immer vorrangig zu behandeln sind.

Der Anteil der zugezogenen Familien, die als Kleinfamilie ohne den Rickhalt der Herkunftsfamilie hier leben, nimmt stetig
zu. Der Anteil der alteingesessenen Familien nimmt im Vergleich zu den Vorjahren ab. Der GroRteil unserer Kinder lebt mit
beiden Elternteilen und nur wenige leben bei einem alleinerziehenden Elternteil. Uberwiegend sind beide Eltern berufstétig.
Durch die Nahe zu Herzogenaurach mit den Weltfirmen Adidas, Puma und Schaeffler besuchen immer mehr Kinder mit
auslandischer Staatsangehdrigkeit bzw. Migrationshintergrund unsere Kita. Ebenso nimmt der Anteil an Familien mit
Fluchterfahrung zu.

1.3 Unsere rechtlichen Auftrage: Bildung, Erziehung, Betreuung und Kinderschutz

Rechtsgrundlagen
UN-KRK  Artikel 28

7
f.t_ 1. Die Vertragsstaaten erkennen das Recht des Kindes auf Bildung an;

SGB VIl § 22 Grundsatze der Férderung

(2) Tageseinrichtungen fur Kinder (...) sollen

1. die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit
fordern,

2. die Erziehung und Bildung in der Familie unterstltzen und erganzen,

3. den Eltern dabei helfen, Erwerbstatigkeit und Kindererziehung besser miteinander vereinbaren zu kénnen.
(3) Der Forderungsauftrag umfasst Erziehung, Bildung und Betreuung des Kindes und bezieht sich auf die
soziale, emotionale, kérperliche und geistige Entwicklung des Kindes. Er schlief3t die Vermittiung orientieren-
der Werte und Regeln ein. Die Férderung soll sich am Alter und Entwicklungsstand, den sprachlichen und
sonstigen Fahigkeiten, der Lebenssituation sowie den Interessen und Bedirfnissen des einzelnen Kindes
orientieren und seine ethnische Herkunft beriicksichtigen.

§ 8a Schutzauftrag bei Kindeswohlgeféahrdung

(4) In Vereinbarungen mit den Tragern von Einrichtungen und Diensten, die Leistungen nach diesem Buch
erbringen, ist sicherzustellen, dass

1. deren Fachkréfte bei Bekanntwerden gewichtiger Anhaltspunkte fiir die Gefdhrdung eines von

ihnen betreuten Kindes ... eine Gefahrdungseinschatzung vornehmen,

2. bei der Gefahrdungseinschatzung eine insoweit erfahrene Fachkraft beratend hinzugezogen wird sowie
3. die Erziehungsberechtigten sowie das Kind ... in die Gefahrdungseinschétzung einbezogen

werden, soweit hierdurch der wirksame Schutz des Kindes ... nicht in Frage gestellt wird.

In die Vereinbarung ist neben den Kriterien flr die Qualifikation der beratend hinzuzuziehenden insoweit
erfahrenen Fachkraft insbesondere die Verpflichtung aufzunehmen, dass die Fachkrafte der Trager bei
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BayKiBiG

p—
e )

den Erziehungsberechtigten auf die Inanspruchnahme von Hilfen hinwirken, wenn sie diese fiir erforderlich
halten, und das Jugendamt informieren, falls die Gefahrdung nicht anders abgewendet werden kann.

Art. 10 Auftrag zur Bildung, Erziehung und Betreuung in Kindertageseinrichtungen

(1) 1 Kindertageseinrichtungen bieten jedem einzelnen Kind vielfaltige und entwicklungsangemessene
Bildungs- und Erfahrungsméglichkeiten, um beste Bildungs- und Entwicklungschancen zu gewahrleisten,
Entwicklungsrisiken frilhzeitig entgegenzuwirken sowie zur Integration zu befahigen.

Art. 9b Kinderschutz (=6.3: Soziale Netzwerkarbeit bei Kindeswohlgefahrdungen)

1.4  Unsere curricularen Bezugs- und Orientierungsrahmen

Rechtsgrundlagen

AV
BayKiBiG

§ 14 Aufgaben des padagogischen Personals und des Tréagers

(2) 1 Der Trager hat dafiir zu sorgen, dass das padagogische Personal sich zur Erfiillung der Bildungs- und
Erziehungsaufgaben an den Inhalten des Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplans, der Handreichung
Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in den ersten drei Lebensjahren und der Bayerischen
Leitlinien fiir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der Grundschulzeit orientiert.

2 Auf der Grundlage der Bayerischen Leitlinien ist der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan eine
Orientierung fir die p&dagogische Arbeit auch in Horten.

Curriculare Grundlagen

BayBL

BayBEP

U3 Hand-
reichung

Die Bildungsleitlinien sind der erste gemeinsame Orientierungs- und Bezugsrahmen fir alle auRerfamilidren
Bildungsorte, die Verantwortung fur Kinder bis zum Ende der Grundschulzeit tragen und fur Einrichtungen
der Aus-, Fort- und Weiterbildung.

Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan gibt uns einen Orientierungsrahmen. Er stellt eine Art ,roten
Faden* fur die Forderung der friihkindlichen Lern- und Entwicklungsprozesse dar.

,Im Mittelpunkt stehen die Bildungsbedirfnisse, die Kinder bis zur Einschulung fir ihre optimale Entwicklung
haben. Auf dieser Basis sind in der .... AVBayKiBiG im ersten Abschnitt Bildungs- und Erziehungsziele
formuliert. lhre Beachtung ist fur all jene Kindertageseinrichtungen verbindlich, die eine offentliche Forderung
erhalten.

Die U 3- Handreichung hat sich zum Ziel gesetzt, die Bedeutung des Bayerischen Bildungs- und
Erziehungsplans fiir Kinder in den ersten Lebensjahren herauszustellen und alle ,Ko-Konstrukteure*
frihkindlicher Bildung zu einer gemeinsamen Bildungsphilosophie von Anfang an einzuladen*

2  Orientierungen und Prinzipien unseres Handelns

2.1 Unser Menschenbild: Bild vom Kind, Eltern und Familie

Jedes Kind kommt mit seiner individuellen Lebensgeschichte und unterschiedlichen Vorerfahrungen zu uns in die Kita. Jedes
Kind ist einzigartig, wie etwa sein Temperament, seine Anlagen, seinen Stérken und Schwachen, Bedingungen seines
Aufwachsens und sein Entwicklungstempo.

Wir sehen das Kind von seinem Wesen her als grundsatzlich aktiv, neugierig und interessiert an. Es braucht daher nicht
unentwegt von uns stimuliert, motiviert und angespornt werden. Wichtig ist eine gut vorbereitete Umgebung, d. h. anregende
Spiel-R&ume, innen und aulen, gute Ausstattung und ausreichende Spiel-, Verbrauchs- und Beschéaftigungsmaterialien,
auch Werkzeuge.

»Dein Kind sei so frei es immer kann. Lass es gehen und héren, finden und fallen, aufstehen und irren.“

(Johann Heinrich Pestalozzi)
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Wir Padagog:innen und Eltern gestalten gemeinsam mit dem Kind dessen individuelle Bildungsbiografie. Dabei steht immer
das Kind im Mittelpunkt der Bemuhungen. Deshalb ist es flur uns wichtig, dass sich seine Bezugspersonen gegenseitig
anerkennen und vertrauen. Die Eltern sind dabei die Experten fiir ihr Kind im Speziellen. Wir Padagog:innen sind dagegen
die Experten fiir die kindliche Entwicklung und Bildung im Allgemeinen. Auch das Kind selbst erkennen wir als Gestalter:in
seiner eigenen Bildungsprozesse an, da es eigenaktiv lernt. In diesem Sinne streben wir eine Partnerschaft an, bei der sich
Familie und Kita als wichtige Lernorte fiir das Kind begreifen.

Unsere offene und zugewandte Padagogik richtet den Blick auf das Kind. Die Entscheidungsmdglichkeiten und
Bewegungsraume der Kinder werden bei uns in der Arche erweitert.

,Das Kind wird nicht erst ein Mensch, es ist schon einer.” (Janusz Korczak)

selbstbestimmt

J‘edfzs Kind hat das Recht
seine Umwelt aktiy zu ’
9gestalten,

Jedes Kind ist ein Experte — fii
die eigenen Beddirfnisse, das
individuelle Lernen und die

personliche Entwicklung.

Bildung beginnt in der Familie. Sie ist in der Regel der erste, umfassendste, am langsten und stérksten wirkende Bildungsort
- und in den ersten Lebensjahren auch der wichtigste. Eltern tragen die Hauptverantwortung fiir ihr Kind, agieren als
vorrangige Bezugspersonen mit hoher Vorbildwirkung und gestalten die Bildung aktiv mit, denn Kinder erwerben in ihrer
Familie viele Kompetenzen und Einstellungen.

Gesellschaft und Familiensituationen verandern sich, somit wandelt sich immer auch Kindheit. Wesentliches Merkmal von
Kindheit heute: Sie spielt sich weitgehend in Einrichtungen wie der unseren ab. Als familienergénzende Einrichtung haben
wir heute mehr Aufgaben denn je zu Gbernehmen, die zunachst in den Familien verankert waren und von ihnen auch geleistet
werden konnten. Immer mehr und immer jingere Kinder besuchen eine Krippe bzw. taglich bleiben Kinder heute bis zu 8
Stunden und langer in der Arche. Diese veranderte Zeitrealitat, verbunden mit Erkenntnissen (iber das Selbst-Lern-Potential
von Menschen, verlangt nach neuen Ideen und Achtsamkeit in Kitas. Der Lebensraum Kita ist heute pragender Raum fir
Lernprozesse der Kinder.

2.2 Unser Verstandnis von Bildung

In einer modernen Padagogik, die Kinder begleitet, die in eine Welt hineinwachsen, von der keiner weil, wie sie genau sein
wird, ist das Ziel sehr klar: Kindern sind méglichst viele Bildungschancen in einem aktiven Aneignungsprozess zu
ermaglichen.

Bildungsprozesse benatigen vertrauensvolle Beziehungen zu Erwachsenen sowie eine Umgebung, in der sich Kinder sicher
und anerkannt fiihlen und ihr Autonomiebedtrfnis respektiert wird. Denn jeder Mensch hat das Bediirfnis, von Anfang an
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uber seine ureigensten Angelegenheiten zu bestimmen seine eigenen Handlungsziele festzulegen und nach Selbstregulation
zu streben.

.Das Kind als ein Geschenk in seiner unverwechselbaren Eigenstandigkeit anzunehmen heiBt, es vor

allen ,Bastlern® und Konstrukteuren® zu schiitzen, die es nach ihrem eigenen Bild formen wollen.“
(Prof. Dr. Frieder Harz)

Bei uns in der Arche ist das Kind Akteur seiner selbst. Es darf und soll eigenstandig
Entscheidungen treffen, selbstbewusst auf Neues zugehen und seine Bewegungsraume
sollen sich erweitern. Mit allen Sinnen tasten, ausprobieren, erfahren wie Dinge wirklich
funktionieren - dies sind grundlegende Erfahrungsméglichkeiten, die Kinder in unserer
Kita ausschdpfen kénnen, denn sie haben Platz, verschiedenste Angebote, Raum und
Zeit zur Verfugung.

2.21 Bildung als sozialer Prozess

Kinder sind soziale Wesen, die mit anderen Menschen in Kontakt treten, Beziehungen suchen und bendtigen. Sie haben
grundlegende BedUrfnisse nach emotionaler Sicherheit, Zuwendung und Wertschatzung. Tiefgehende Bindungs-
beziehungen sind die Basis fiir das aktive Welterkunden. Kinder in der Arche bringen sich vielfach in die Kindergruppe ein,
in der jedes Kind seinen Beitrag zu gemeinsamen Aktivitaten leistet. Denn was ein Kind heute gemeinsam mit anderen kann,
wird es morgen allein kdnnen.

Die Kinder lernen im offen strukturierten Alltag immer besser Entscheidungen eigensténdig fiir sich zu treffen. Sie
unterstiitzen sich gegenseitig. Dieser Prozess der zunehmenden Selbststeuerung nehmen wir den Kindern bewusst nicht ab.
Unser Dialog mit dem Kind tragt dem hohen Gut der Beteiligung von Kindern Rechnung.

Die Ubertragung von Verantwortungsbereichen an Kinder fiir andere Kinder oder die Gemeinschaft sind ebenfalls
bedeutsam. Beispiele hierfur sind Dienstleistungen wie z.B. Tisch decken oder Partner sein fiir neue Kindergartenkinder.

Wir sind immer bestrebt in unserer Kita eine Kultur des Hinhdrens zu schaffen, in der jede und jeder, Kinder und Erwachsene,
taglich die Erfahrung machen: Meine Sicht der Welt und meine Interessen haben hier eine Bedeutung, auch wenn sie
maoglicherweise nicht immer direkt umgesetzt werden konnen. Jede und jeder erlebt sich als Gestalter des eigenen Lebens,
erfahrt Selbstwirksamkeit und macht erste Erfahrungen mit Demokratie. Wir ermutigen die Kinder, ihre Bedlrfnisse zu dufiern
und in angemessener Form zu befriedigen. Mehr dazu in unserem Kinderschutzkonzept.

2.2.2 Starkung der Basiskompetenzen

Pete
et ] hzep
Qe‘e“t ” Soz"d/enzl‘;'n Hang
oo™
ve'
1\
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Basiskompetenzen kdnnen nicht vermittelt werden, auch nicht durch eine noch so gute Padagogik. Man kann Kindern
beispielsweise soziale Kompetenz nicht beibringen. Solche Kompetenzen missen erfahren werden. Das gelingt Kindern
dann, wenn sie sich in funktionierenden Beziehungen in der Familie als auch bei uns in der Kita geborgen fuhlen. Und wenn
sie sich auf Augenhdhe mit anderen Kindern bewahren diirfen, in spielerischem Ernst (vgl. Herbert Renz-Polster, Gerald
Huther, Wie Kinder heute wachsen, S. 23). Die Weiterentwicklung der Basiskompetenzen ist eine lebenslange Aufgabe.

Personale Kompetenzen

Selbstwahrmehmung (Selbstwertgefiihl und positive Selbstkonzepte)

Wir wollen das Kind in seinem ganzen Wesen annehmen und wertschatzen. Wir erméglichen
ihm vielfaltige Erfahrungsrdume, die es unterstitzen ein positives Selbstwertgefiihl zu
entwickeln und stolz auf seine Fahigkeiten zu sein. Wir driicken Wertschétzung und
Anerkennung mit Bezug zu Tatigkeiten des Kindes aus und verbinden dies mit Nachfragen, um
seine Entdeckerfreude und Erkundungslust weiter zu bestérken.

Motivationale Kompetenzen

(Autonomie- und Kompetenzerleben, Selbstwirksamkeit, Selbstregulation, Neugier und individuelle Interessen)

Die Kinder in unserer Kita erfahren so oft wie mdglich die Gelegenheit, selbst zu entscheiden, was sie tun, wie sie es tun und
mit wem sie es tun mdchten. Das freie Spiel in den verschiedenen Raumen als auch im Garten bietet den Kindern den
notwendigen Erfahrungsraum. Kinder bei uns erleben, dass es sich lohnt, neugierig zu sein und viele Fragen zu stellen.
Unser strukturierter Tagesablauf und transparente Regeln erméglichen den Arche-Kindern einen sicheren Erfahrungsraum.

Kognitive Kompetenzen
(differenzierte Wahrnehmung, Denkfahigkeit, Gedachtnis, Problemldsefahigkeit, Fantasie und Kreativitat)

Wir ermdglichen den Kindern vielfaltige sinnliche Erfahrungen. Sie werden angehalten zu beschreiben, was sie beobachten,
geflihlt oder ertastet haben. In den Spielrdumen, im Garten oder in gemeinsam geplanten Projekten bieten sich viele
Erfahrungsrdume zum Aneignen kognitiver Kompetenzen. Der Morgenkreis gibt den Kindern Gelegenheit ihr Gedachtnis zu
schulen, indem sie beispielsweise Erlebnisse vom Wochenende erzéhlen. Ebenso tragt das Eintiben von Fingerspielen und
Liedern hierzu bei. Fantasie und Kreativitat, Sprache und Motorik werden u.a. spielerisch durch anregendes Bastel- und
Spielmaterial gefordert.

Physische Kompetenzen (Ubernehmen von Verantwortung fiir Gesundheit und kérperliches Wohlbefinden, grob- und
feinmotorische Kompetenzen und Féhigkeit zur Selbstregulierung von kérperlicher Anspannung)

Wir unterstitzen die Kinder aktiv bei der Korperpflege, wie z.B.
Héndewaschen nach dem Toilettengang, vor dem Essen. Das Spiel innen, im
Garten und im Besonderen das Anziehen flr das Spielen drauflen fordern
neben Feinmotorik noch vieles mehr. Fiir ihre gesunde physische und
psychische Entwicklung haben die Arche-Kinder ausreichend und
altersgerechte Bewegung. Taglich draulen, bei nahezu jedem Wetter, und
Bewegung im Turnraum erméglichen ihnen vielfaltige motorische Entfaltungs-
mdglichkeiten, sei es beim Fahrzeugfahren, Klettern, buddeln im Sand oder
Gleichgewichtsférderung und Spiele zur Material- und Kérpererfahrung.

Maglichkeiten fur eine persénliche Auszeit, ohne L&rm, Stress oder Animation etwas zu tun, finden Kinder z.B. in der Oase
einen Riickzug- und Ruheraum. Hier kénnen die Kinder sich in erster Linie entspannen, sich wohlfiihlen und Geborgenheit
erfahren, “mit den Sinnen spazierengehen”. Entschleunigung und eine wohltuende Auszeit vom Alltagsstress stehen im
Mittelpunkt. Dieser Raum ist Treffpunkt zum Kuscheln, zum Reden, Ausruhen, zum Trdumen und zum Geschichten héren.
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Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext

Soziale Kompefenzen (gute Beziehungen zu Erwachsenen und Kindern, Empathie und Perspektivenibernahme,
Kommunikationsfahigkeit, Kooperationsfahigkeit und Konfliktmanagement)

Kinder haben bei uns Gelegenheiten, Beziehungen zu Kindern als auch Erwachsenen aufzubauen. Allein aufgrund ihres
Entwicklungsfortschritts wechseln sie in den Spielbereichen bestindig Rollen und machen damit sehr vielfaltige soziale
Erfahrungen. Verhandlungsgeschick mit den Spielpartnern, das Einbringen von Ideen bis hin zur Durchsetzung der eigenen
Vorstellungen, sind die Grundlagen des gemeinsamen Spiels. In der Arche haben sie die Méglichkeiten in unterschiedliche
Rollen des Alltags zu schliipfen, um Verhaltensweisen zu erproben und Alltagserlebnisse zu verarbeiten. Wir unterstiitzen
sie, wenn nétig, den Umgang mit anderen partnerschaftlich zu gestalten. Bilderbuchbetrachtungen mit sozialen Inhalten
sowie Gesprache ermaéglichen den Kindern sich z.B. in andere hineinzuversetzen und Regeln der Kommunikation einzutiben.
Essen macht nicht nur satt. Sich zum Essen mit Freunden zu treffen und Uber Erlebtes zu reden, fordert mehr als die
Sprachfertigkeit der Kinder.

Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz (Werthaltungen, moralische Urteilsbildung, Unvoreinge-
nommenheit, Sensibilitat flir Achtung von Andersartigkeit und Anderssein und Solidaritat)

In unserer welt- und wertoffenen Gesellschaft ist es wichtig, dass Kinder gegeniiber Personen mit anderen Werten,
Einstellungen und Sitten unvoreingenommen sind. Toleranz, Mitgefiihl, Riicksichtnahme und Einfilhlungsvermégen sind fiir
uns selbstverstandliche Werte, die wir den Kindern vermitteln. Kinder orientieren sich an den Menschen, mit denen sie
zusammenleben — vor allem an ihren Eltern und Padagog:innen. Bei ihnen schauen sich die Kinder ab, wie sie Werte leben.
Das Verhalten ist wichtig, weil es fiir die Werteerziehung keine Methode gibt, sie wéchst vielmehr aus einem wertschétzenden
Umgang heraus. Als Christen mit unserer abendl@ndischen Kultur 6ffnen wir auch den Blick der Kinder fir andere Kulturen
und fordern die Akzeptanz jeglicher Form von Anderssein. Das Spielmaterial, die rdumlichen Gegebenheiten, wie die GroRe
der Spielflachen, die Farbgestaltung der Wande und die Ausstattung der Raume, wirken sich auf die Meinungsbildung der
Kinder aus. Die kindgerechte Umgebung in der Arche spiegelt unsere Wertschétzung wider. Ein freier, selbstbestimmter und
kreativer Umgang mit Spielrdumen und Spielgegenstdnden ermdglicht den Kindern, sich zu entfalten, Situationen
auszuhalten und auszuhandeln.

Fahigkeit und Bereitschaft zur Verantwortungsibernahme (Verantwortung flir das eigene Handeln,
Verantwortung anderen Menschen gegeniber und Verantwortung fir Umwelt und Natur)

Kinder miissen lernen, dass die Befriedigung ihrer Bedlrfnisse dort endet, wo
andere verletzt werden. Wir sind Vorbilder und nehmen jedes Kind in seiner
Individualitat, mit seinen Starken und Schwachen an und vermitteln dies auch
den Kindern. Bei uns in der Kita Ubernehmen Kinder Verantwortung in
vielfaltiger Art und Weise, wie z.B. bei der Pflege unserer Schnecken. Den
wertschatzenden Umgang mit unserer Natur vermitteln wir tagtaglich im
Umgang mit Materialien und natiirlich sehr konkret in unserem Garten oder
den Naturerkundungen im Umkreis der Kita.

Fahigkeit und Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe (Akzeptieren und Einhalten von Gesprachs- und
Abstimmungsregeln sowie Einbringen und Uberdenken des eigenen Standpunkts)

Damit Kinder erfahren kénnen, dass Entscheidungen nicht in Form von der Starkere gewinnt befriedigend getroffen werden,
werden sie bei uns so oft wie méglich in Entscheidungsfindungen eingebunden. Konfliktlésungen werden verbalisiert und die
Kinder unterstltzt, Kompromisse auszuhandeln.

Durch Beteiligung lernen Kinder, dass sie etwas erreichen konnen. Sie erleben, dass sie mit ihren Vorschlagen und Ideen
ernst genommen werden und mit ihrem Einsatz etwas erreichen kdnnen. Sie erleben sich als Gestalter ihres eigenen Lebens,
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erfahren Selbstwirksamkeit und machen erste Erfahrungen mit Demokratie. Wir ermutigen die Kinder, ihre Bedurfnisse zu
aufern und in angemessener Form zu befriedigen.

Lernmethodische Kompetenzen

Lernmethodische Kompetenz baut auf viele der bisher genannten Basiskompetenzen (wie z.B. Denkfahigkeit, Gedachtnis,
Kreativitat und Kommunikationsfahigkeit) auf. Kinder sollen bewusst erleben und sich mit anderen austauschen, dass sie
lernen, was sie lernen und wie sie gelernt haben. Wir gestalten Projekithemen mit den Kindern so, dass sie erworbenes
Wissen mit inrem Leben in Verbindung bringen konnen. In den Aktionsbereichen bahnen wir immer wieder Spielsituationen
mit Partnern an. Denn Kinder lernen miteinander und voneinander. So sind die Kinder gefordert, Regeln und
Vorgehensweisen auszuhandeln und zu kommunizieren.

Wir bieten eine anregende Lernumgebung, die die Kinder zu kombinatorischem Spiel
anregen, sie zum Forschen und Ausprobieren animiert. Sie entfalten verschiedenste
Kompetenzen, wenn sie sich mit selbstgewahlten Vorhaben befassen. Entdeckendes
Lernen ist quasi eine unendliche Abfolge tastender Versuche. Es beginnt damit, dass
Kinder Uber etwas staunen oder sich wundern. Das Staunen, das Sich-Wundern verwandelt
sich in ein Fragezeichen ?. Spielen und lemnen ist kaum zu trennen.

Kompetenter Umgang mit Veranderungen und Belastungen
Widerstandsfahigkeit (Resilienz)

,Widerstandsféhigkeit wird im Entwicklungsverlauf erworben und kann Gber Zeit und Situationen hinweg variieren und sich
veréndern, ..." (Bay. Bildung- und Erziehungsplan, S. 82)

Es geht um die Frage, was Kinder starkt, sich auch bei unglnstigen Lebensumstanden gesund zu entwickeln. Viele der
beschriebenen Kompetenzen stérken unsere Kinder. Wichtig ist auch die Heranfiihrung an gesunde Lebensweisen. Wir
scharfen das Bewusstsein der Kinder, warum viel Bewegung, gesunde Ernahrung oder das Einlegen einer Ruhepause so
wichtig fur die Gesundheit sind. Weiterhin gibt es viele Situationen im padagogischen Alltag, in denen die Kinder verschiedene
Bewaltigungsstrategien kennen und anzuwenden lernen. Wie zum Beispiel bei einem Streit um ein Spielzeug, beim Wegzug
eines Freundes oder dem Abschied vom Kindergarten beim Wechsel in die Schule.

Partizipation ist die Méglichkeit, unbekannten Situationen nicht einfach ausgesetzt zu sein, sondern das eigene Leben zu
gestalten und mitzubestimmen. Mit den eigenen Interessen gehért zu werden sowie etwas zur Klarung der Situation
beizutragen, wirkt positiv auf die Féahigkeit, mit Krisen umzugehen und Resilienz {iber die Erfahrung von Selbstwirksamkeit
zu entwickeln

2.2.3 Inklusion: Vielfalt als Chance

Inklusion bedeutet, dass kein Mensch ausgeschlossen, ausgegrenzt oder an den Rand gedréngt werden darf. Es ist normal,
verschieden zu sein! Wir sehen Vielfalt von Kultur, Sprache, Familienstruktur, Religion und sozialer Herkunft als Bereicherung
und Chance. Im Sinne einer inklusiven Padagogik sind wir darauf bedacht allen Kindern, unabhangig von
Geschlecht, Herkunft, Kultur, Religion und Entwick- :I:o::so lungstempo angemessene und gemeinsame
Lern- und Entwicklungschancen zu bieten. Wir i .:.:.%,é' lenken die Blickrichtung auf die Prozesse
zwischen dem Kind und seiner Umwelt und eben u::o nicht auf die Beeintrachtigung oder das Merkmal
eines Kindes. Wichtig ist nicht, dass alle Kinder das ® Gleiche tun oder die gleichen Aufgaben haben,
sondern dass sich alle Kinder in der Form beteiligen konnen, in der sie dies konnen und wollen.

Kinder der Arche machen selbst Erfahrungen mit Vielfalt und werden von uns Padagog:innen angeregt, tber Gerechtigkeit
kritisch nachzudenken. Wir sensibilisieren sie gegenuber Vorurteilen und motivieren sie, aktiv gegen Unrecht und
Diskriminierung vorzugehen. Das Ziel dieser vorurteilsbewussten Bildung und Erziehung ist, alle Kinder in ihrer eigenen
Identitat zu stérken.
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2.3 Unsere padagogische Haltung, Rolle und Ausrichtung

Im Mittelpunkt unserer Kita steht das Kind: Als evangelische Einrichtung respektieren und achten wir jedes Kind als Geschopf
Gottes. Bei uns erleben Kinder, dass Gott uns Menschen annimmt — unabhangig von unserer sozialen, kulturellen und
religiésen Herkunft — und uns beschenkt mit allen Gaben und Begabungen, die wir zur Entfaltung und Gestaltung unseres
Lebens benétigen. Das christliche Menschenbild mit seinen Facetten des Angenommen- und Angewiesenseins, des
Gelingens und Scheiterns, und dem Respekt vor der Wiirde des Einzelnen gibt uns Orientierung.

Wir setzen uns ein flr Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schdpfung. Das prégt unseren padagogischen Alltag, das
Miteinander von Mitarbeitenden, Kindern und Eltern und den Umgang mit endlichen Ressourcen.

Unsere padagogische Grundhaltung ist gepragt von Wertschatzung, Respekt und Vertrauen. In unserer Rolle und
Vorbildfunktion pflegen wir einen achtsamen und verantwortungsbewussten Umgang miteinander und gestalten Arbeits- und
Handlungsablaufe nachvollziehbar und transparent.

.Die Aufgabe der Umgebung ist es nicht, ein Kind zu formen, sondern ihm zu erlauben, sich frei zu ent-

falten.” (Maria Montessori)
Unsere kindzentrierte Padagogik der Offenen Arbeit in der Arche richtet den Blick auf das Kind:

o wir bieten Krippenkindern einen separaten, geschitzten Bereich
Rdume *® Wir bieten den alteren Krippenkindern einen auf ihre Bedurfnisse ausgerichteten Raum und Angebote

o wir haben fir die jiingsten Kindergartenkinder einen Riickzugsraum, die Kajiite

o wir nutzen Innen- und AulRenbereich als gleichwertige Spielrdume

o wir bieten Kindergartenkindern ein erweitertes Raumangebot z.B. Muschel (Atelier), Werft (Bau- und
Konstruktionsbereich), Marktplatz (Essen) fir Bewegung, Kreativitét, Forschergeist, Ruhe und
Konzentration sowie Riickzug

e jeder Raum hat verschiedene, vielféltig nutzbare Materialien (nach Schwerpunkt des Raumes)
sowie Dinge des taglichen Lebens zum Umsetzen der Ideen der Kinder

o wir leben einen strukturierten Tagesablauf, der den Kindern Orientierung und Sicherheit gibt
Rahmen & . i . y .
Struktar W leben mit Kindern anschauliche und tberschaubare Regeln, die das Zusammenleben gestalten

e wir nehmen Partizipation/ Beteiligung der Kinder sehr ernst

e wir Padagog:innen pflegen einen feinfiihligen Umgang, der die Rechte der Kinder beachtet

o wir stellen Fragen, ohne auszufragen, beobachten, ohne zu belauschen

o wir wollen verstehen, was Kinder beschaftigt; die Fragen hinter den Fragen suchen

o wir wecken und erhalten die Neugier der Kinder und unsere eigene

e wir begreifen uns selbst als lernende Erwachsene, die gemeinsam mit den Kindern lernen

o wir sind Bildungsbegleiter:innen, halten uns zurtick, statt vorauszueilen, besser zu wissen oder gar zu belehren

o wir fordern und starken die Selbstandigkeit/ Autonomie des Kindes

o wir geben den Kindern Zeit und Erfahrungsraume, die selbstbestimmtes und selbstandiges Tun ermdglichen
und lassen tastende Versuche zu und regen an

o wir sehen Fehler nicht als Behinderer, sondern als Verblindete des Lernens

e wir bieten den Kindern Gestaltungsméglichkeiten und Anreize neugierig zu werden, zu entdecken und
auszuprobieren

o wir nutzen Staun-Anlasse und ermutigen zum forschenden Entdecken

o wir lassen Kinder voneinander lernen

o wir erwarten keine bestimmten Lernergebnisse

o wir arbeiten offen und kollegial im Team zusammen

Haltung
& Rolle
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Entscheidend fiir gute pddagogische Arbeit und eine positive Arbeitsatmosphére ist es, die gleichen Ziele als gemeinsame
Team-Aufgaben zu verfolgen. Bei uns kann sich jede Padagog:n mit ihren individuellen Starken einbringen und
Verantwortung fiir Teilbereiche Ubernehmen. Dabei ist fir uns der wohlwollende, freundliche und kooperative Umgang
miteinander ebenso unverzichtbar wie klares und feinflihliges Feedback.

3 Uberginge des Kindes im Bildungsverlauf — kooperative Gestaltung und Begleitung

Kinder stehen beim Eintritt in die Kita, beim Wechsel in andere Gruppen innerhalb der Arche oder beim Ubergang in die
Schule vor Veranderungen, die mit diversen Entwicklungsanforderungen verbunden sind. Wir sorgen durch die gemeinsame
Vorbereitung dieser Ubergénge, an der wir die Kinder und Familien beteiligen, fiir eine méglichst reibungslose Gestaltung.
In diesen Phasen sind feinfiihlige Erwachsene fiir Kinder auferordentlich wichtig. Wir wenden uns den Kindern, unabhangig
vom Alter, liebevoll und einfiihisam zu. Wir verschaffen ihnen vor jedem Ubergang Gelegenheiten, die neue Umgebung zu
erkunden. Wir bieten Informationen, Beistand, Trost und Geborgenheit an, insbesondere wenn Kinder an Grenzen stolen
und emotionale Unterstiitzung brauchen. Damit Kinder gestérkt aus diesem Prozess hervorgehen kénnen, ist die gute
Vorbereitung mit dem Kind und Begleitung bedeutsam. Wir bereiten jeden Abschied sorgféltig und proaktiv vor, wenn ein
Kind den Krippen- oder Kindergarten-Bereich verlasst.

3.1 Der Ubergang in unsere Einrichtung - Eingewdhnung und Beziehungsaufbau

Familie - Krippe

Fiir Eltern bedeutet der Ubergang in die Krippe, dass ihr Kind Beziehungen zu den Padagog:innen im Krippenbereich eingeht.
Diese neuen eigenstandigen Beziehungen stehen jedoch nicht in Konkurrenz mit der Beziehung zwischen Eltern und Kind.
Wir gestalten diesen Ubergang des Kindes von der Familie in die Krippe gemeinsam mit den Eltern behutsam. Es ist uns
wichtig, dass es dem Kind und auch den Eltern dabei gut geht. Die Dauer, die Zeiten und der Verlauf der Eingewdhnung sind
flexibel und individuell an jedes Kind angepasst. Eltern sollen dabei ihr Kind Uber eine kiirzere oder langere Zeit im
Krippenbereich begleiten. Nur in der Anwesenheit einer vertrauten Bezugsperson findet das Kind geniigend Sicherheit, sich
neugierig der neuen Umgebung zuzuwenden und sich neuen Beziehungen unbelastet zu 6ffnen. Gemeinsam mit den Eltern
mochten wir eine Sensibilitat fiir das uns anvertraute Kind entwickeln und den Aufbau einer Bindungsbeziehung zu uns
ermdglichen.

,Giehe mit (d)einem Kind in jeder Situation so um, wie du es dir fiir dich selbst wiinschen wiirdest.” (Lena Glodde)

Eingewdhnungsmodell
Wir orientieren uns am sog. Berliner Modell. Es dient als Orientierungsrahmen fiir die Ubergangszeit vom Elternhaus in
Krippe oder Kindergarten. Wir legen Wert auf eine achtsame und sanfte Eingewdhnung in Anwesenheit einer Bezugsperson.

2. Tag Grundphase

Kennenlernen,

i s
o Gemeinsame
Ankommen und Beobachten

1,
o Tagliche Routinen werden aufgebau
| -1,5 Stunden 9eme'msamer
Aufenthalt in dev Krippe

i n
o Kein Trennungsversuch in de
den Tagen

o Ca.

ersten bei

Trennungsversuch

e Abhdngig von der Reaktion des
Kindes auf die Trennung

o Erste Verabschiedung der Eltern

e Eltern bleiben in der Kita

Reaktion des Kindes entscheidet {ber
den weiteren Eingewdhnungs-
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Familie - Kindergarten

Wenn das Kind ein Kindergartenkind wird, verandern sich seine Vorstellungen von sich selbst, aber auch sein Status. Es
nimmt sich selbst nun als gréier wahr und begreift, dass es mehr kann und darf als ein jiingeres Kind und dass man ihm
mehr zutraut. Von ihm wird aber auch mehr Selbstandigkeit erwartet als zuvor.

Die Kinder lernen an einem Schnuppertermin den Kindergartenbereich kennen. Hier bleiben die Eltern in aller Regel mit
ihrem Kind gemeinsam in der Arche. Ein erster Einblick in den Kita-Alltag soll das Vertrauen starken. Die behutsame
Eingewbhnung beim Kita-Start gestalten wir immer im Austausch mit den Eltern und dem Kind. Diese wird, wie im
Krippenbereich, achtsam und feinflihlig angebahnt. Im Mittelpunkt stehen die Signale des Kindes.

3.2 Interne Uberginge in unserer Kita
Sind die Kinder bereits bei uns in der Einrichtung, begleiten wir P4dagog:innen den Ubergang in den Kindergartenbereich.
Um dem Kind eine gute Briicke fiir den internen Ubergang von der Krippe in den Kindergarten zu bauen, ist die

Zusammenarbeit und der Austausch aller Beteiligten sehr wichtig. Auch die Erziehungspartnerschaft mit den Eltern ist ein
wichtiger Baustein, vorausgesetzt die Haltung aller Beteiligten ist von gegenseitiger Wertschatzung, Akzeptanz und Toleranz

gepragt.

o Status— & Kompetenzunterschiede

e Ambivalente Gefihle: Stolz und
Vorfreude aber auch Abschied und Verlust
e neue Lebensumwelt mit all
ihren Anforderungen
e Aufbau neuer Beziehungen zu
Kindern und Erwachsenen

e 9roBere, komplexere Zusammenhdnge

Krippe
Kinder & Padagogen

o bekannter lUberschaubarer Bezugsbereich

e vertraute Rituale und Ablaufe

e bekanntes Spielmaterial

e vertraute Spielpartner

e bekannte Kindergruppe

e neuer Tagesrhythmus

e vertraute Pddagoginnen

Kindergarten
Kinder & Padagogen

e neuer, 9roBerer Bezugsbereich

Eltern/Familiensystem

e Bindungsqualitat

eAnpassungsfahigkeit
eFamilien-Coping:
wie 9eht Familie mit Verdnderung um

e neue Rituale und Ablaufe

e anderes Spielmaterial

e weniger bekannte Spielpartner

e unbekannte Kindergruppe

e neue Pddagoginnen

Durch die gemeinsame Zeit der Krippen- und Kindergartenkinder im Garten, treffen die Krippenkinder beim Spiel auf die
Padagog:innen des Kindergartenbereiches. So sind diese ihnen bereits etwas vertraut. Alle Kinder, die langer als bis 15.00
Uhr in der Kita sind, kennen bereits aus dem gemeinsamen Spatdienst die Padagog:innen und Praktikant:innen aus dem
Kindergartenbereich. Neben der Begleitung durch uns P&dagog:innen bahnen wir auch Kontakte mit Geschwistern oder
anderen vertrauten Kindern im Kindergartenbereich an.

In den Wochen vor dem Wechsel, besuchen die zukiinftigen Bezugspadagog:innen die Kinder im Krippenbereich. Dem
schlieBen sich Besuche der Kinder im Ubergang mit den Padagog:innen des Krippen- im Kindergartenbereich an. Sie
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verbringen gemeinsam Zeit in der Kajute, dem Riickzugsraum fir die jlngsten Kindergartenkinder. Sie lernen Raum und
Spielmaterial ndher kennen. Die Kinder finden erganzend zu neuem auch vertrautes Spielmaterial aus der Krippe. Der
Morgenkreis enthalt ritualisierte Elemente, die den Kindern bereits aus der Krippe bekannt sind. Flr die Ordnung des
Spielmaterials ist die Kennzeichnung klar und einfach. Kinder kénnen sich so als Selbstwirksam und mit wachsenden
Kompetenzen erfahren.

Die Kinder werden beim Abschied im Krippenbereich ebenso wie beim Neubeginn in der Kajiite von uns achtsam begleitet.
Wir arrangieren ausreichend Gelegenheiten zum Kennenlernen, zum gemeinsamen Spielen und zum miteinander sprechen,
bevor Kinder in die Kajiite wechseln.

3.3  Der Ubergang in den Hort/die Schule - Vorbereitung und Abschied

Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule ist ein wichtiger Schritt im Leben der Familie. Von der Unterstiitzung
durch Eltern hangt ganz wesentlich ab, ob das Kind diese sensible Phase mit Mut und Zuversicht antritt. Wir Padagog:innen
sind in diesem Prozess gefragt, den Ubergang gemeinsam mit allen Beteiligten erfolgreich zu gestalten. Wenn sich die Kinder
dariiber bewusstwerden, was auf sie zu kommt, fallt ihnen der Abschied weniger schwer.

Fir einen gelingenden Ubergang unserer Arche-Kinder in Grundschule, Hort oder Mittagsbetreuung, kooperieren wir sehr
eng mit unserer Sprengelschule in Minchaurach und den Betreuungseinrichtungen. RegelmaRig treffen wir uns
beispielsweise mit den Lehrkréften der Jahrgangsstufen 1 und 2, um gemeinsame Aktionen mit den Erst- und Zweitklasslern
zu organisieren. Die Kinder haben Gelegenheiten das Schulgebaude, Lehrer:innen und Schulkinder naher kennenzulernen.
Sie sammeln Erfahrungen, wie Schule sein kann. In den Ablauf des spateren Schulschnuppertages sind wir integriert.

Eltern/Familiensystem

e Bindungsqualitat
eAnpassungsfahigkeit
eFamilien-Coping:
wie geht Familie mit
Verdnderung um

Im ABC-Club arbeiten die Kinder bereits inhaltlich auf die Schule hin. In der Kita wie in der Schule geht es darum, die Kinder
in jeweils angemessener Weise dabei zu unterstitzen, sich all die Kompetenzen anzueignen, die sie brauchen, um sich in
unserer Gesellschaft heute und in Zukunft zurechtzufinden. Sie sollen auf eigenen FiiRen zu stehen und ein erfillltes Leben
fihren kénnen. Diese Entwicklung beginnt schon zu Hause und bei uns ab dem ersten Kita-Tag und nicht erst im letzten
Jahr vor der Einschulung! Das letzte Kita-Jahr vor der Schule ist keine Trainingszeit fur die Schule!
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Im Juli vor dem Wechsel, besuchen die Hortpadagog:innen fir ein erstes Kennenlernen die Kinder bei uns in der Arche. Dem
schliet sich ein Schnuppertag der Kinder an, die im Anschluss an die Schule den Hort Arche Noah besuchen.

Der Abschied von der Kita ist ein besonderer Anlass, den wir in der Arche sehr achtsam und
wertschitzend gestalten. Die Ubernachtung in der Kita ist eine liebgewonnene Besonderheit. Die
Abschiedsandacht in unserem schonen Garten ist ein feierliches Beisammensein mit Pfarrer,
Familien und dem gesamten Kita-Team. Gemeinsam wollen wir innehalten und Spuren auf Ihrem
Lebensweg und ihrer Zeit bei uns in der Arche nachgehen.

Am Rausschmiss-Fest werden die altesten Kindergartenkinder im wahrsten Sinne vor die Tir
geworfen und von der gesamten Kita-Gemeinschaft gefeiert.

3.4  Mikrotransitionen - die kleinen Uberginge im Alltag

Kinder missen sich im Tagesablauf auf neue Situationen einlassen. Dazu ist es uns wichtig, dass die Kinder die kleinen
Teilschritte einer Ubergangssituation kennen, damit sie sich sicher fiihlen und das Einlassen auf die neue Situation erleichtert
wird. Wir bauen mit den Kindern eine Art inneres Drehbuch von sich haufig wiederholenden Schllisselsituationen auf. Dieses
Drehbuch erwerben die Kinder durch die taglichen Wiederholungen der Alltagssituationen, wie z.B. dem Ablauf des
Morgenkreises mit den darauffolgenden Tagesstationen. Deswegen ist es uns wichtig mit den Kindern die Routinen des
Tagesablaufs und die dazu gehdrigen Ubergénge immer &hnlich und ibersichtlich zu gestalten. Neben der Planung des
Tagesablaufs ist es wichtig die Kinder vor, wahrend und nach einem Ubergang durch ein sensibles und abgestimmtes
Verhalten zu begleiten. So kommt es beispielsweise in der Garderobe nicht zu Stau und Frustrationen, die eine kleine
Alltagskrise hervorrufen kénnen.

4  Organisation und Moderation von Bildungsprozessen

Unsere zentralen Aufgaben sind die Planung und Gestaltung optimaler Bedingungen fir die Bildungsprozesse, die
eigenaktives, individuelles und kooperatives Lernen ermdglichen. Dies erfordert von uns P&dagog:innen eine stete
Anpassung der Lernumgebungen, die die individuelle Kompetenzentwicklung und aktive Beteiligung der Kinder zulasst.

41 Differenzierte Lernumgebung

Je groRer die Vielfalt von Bildungsmaglichkeiten ist und je mehr Auswahl, Entscheidungs- und Handlungsspielraum die
Kinder in der Arche haben, desto mehr wird die Lernumgebung den individuellen Bedurfnissen des Kindes gerecht. Wir bieten
Kindern Unterschiedliches, damit sie die gleichen Chancen fiir ihre Personlichkeits- und Bildungsentwicklung haben und
erfolgreiche Bildungsprozesse durchlaufen.

Wir schaffen fiir alle Kinder in der Arche Freiraum, in dem sich jedes Kind mit seinem einzigartigen Wesen in seiner
Eigenstandigkeitientfalten kann-Wngestorte Zeit ist das Wertvollste, das wir den Kindern schenken kénnen.

Die Kinder der Arche treffen sich im Krippen- und Kindergartenbereich taglich in kleinen Bezugsgruppen zu einem
Morgenkreis. Diese sind i.d.R. altershomogen und den Farben des Regenbogens zugeordnet. Im Zentrum der Kleingruppen
steht das Gesprach, um sich ‘gegenseitig wahrzunehmen. Es werden individuelle Themen der Kinder aufgegriffen,
Geburtstage werden gefeiert und es wirdigesungen, gespielt und die Méglichkeiten des Tages besprochen. Das alles tragt
wesentlich dazu bei, dass zu den Kindern der Bezugsgruppe eine engere Beziehung und Vertrautheit entsteht.

Fur die jungsten Kinder im Kindergartenbereich bietet die Kajlite, unsere Starter-Gruppe, in der Eingewdhnungszeit Schutz
und Orientierung. Es besteht trotzdem von Anfang an eine Durchldssigkeit. Im Laufe des Kita-Jahres 6ffnet sich die
uberschaubare Gruppe und integriert sich in die weiteren Bildungsraume.

Fir die altesten Kinder im Krippenbereich gibt es ebenfalls einen Raum, der mit anregendem, altersgerechtem Spielmaterial
ausgestattet ist und die kindliche Neugier sowie die Entwicklung anregt und férdert. Durch vielfaltige, altersentsprechende
Bildungsangebote kénnen die Kinder ihre Fahigkeiten weiterentwickeln und positive Lererfahrungen sammeln.
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41.1 Arbeits- und Bereichsorganisation

Die Kinder kdnnen taglich von 7.00 Uhr bis spatestens 8.30 Uhr gebracht werden. Im Krankheitsfall oder bei anderweitiger
Verhinderung sind sie in dieser Zeit telefonisch oder in der Kita-App zu entschuldigen. Unsere Kernzeit beginnt jeden Tag
um 8.00 Uhr und endet um 12.30 Uhr. Dieser Zeitraum ist unsere ungestorte Bildungs- und Erziehungszeit mit den Kindern.
In dieser Zeit findet auch das Mittagessen statt. Ab 12.30 ist gleitendes Abholen, entsprechend der Buchungszeit, mdglich.

Fur die Jingsten haben wir einen beschitzten Krippen-Bereich. Wir kennen die Bediirfnisse dieser Altersgruppe und werden
ihnen so gerecht. Je alter Kinder werden, desto mehr personliche Freirdume brauchen sie. Im Kindergarten-Bereich bieten
wir den Kindern vielfaltige Raume fir ihr Entwicklung und Entfaltung.

Wir schaffen viele Begegnungsmdglichkeiten fiir die Kinder, denn nur dadurch lernen die Kinder voneinander und wir werden
unserem Bildungsauftrag gerecht.

41.2 Raumkonzept und Materialvielfalt

Ein wesentliches Element in unserer Kita ist die Gleichwertigkeit des Innen- und Aulenbereiches. Wir gestalten die Rdume
bewusst so, dass die Kinder geniigend Platz fiir Spiel und Bewegung haben. Der Garten wird von Kindern den ganzen Tag
genutzt. Hier kdnnen sich die Kinder vor allem im Spiel selbst entdecken, um so ihre Potentiale zu entfalten und zu entwickeln.
Allein, zusammen mit Kindern und mit oder ohne uns Padagog:innen.

o Wir gestalten die Raume zusammen mit den Kindern
Raume o Bei der Ausstattung der Raumlichkeiten orientieren wir uns an den Bediirfnissen der Kinder
o Den Kindern stehen unterschiedliche Aktions- und Bewegungsraume zur freien Nutzung zur Verfliigung
(Kreativraum, Bauraum, Lese- und Ruhebereich, Lernwerkstatt, Bewegungsraum, Spielraume, ...)

o Spielmaterialien werden nach den Wiinschen und Bedurfnissen der Kinder ausgewahlt

o Den Kindern stehen unterschiedliche Materialien zur freien Nutzung zur Verfligung
Materialien o  Padagog:innen achten auf vorurteils- und gewaltfreie Materialien

o Es stehen verschiedene Bicher in verschiedenen Familiensprachen zur Verfligung

Unsere differenziert gestalteten Raume sind Orte vielfaltiger Sinneskost, Orte fir Bewegung und Ruhe, Lernfelder fiir den
Erwerb von Alltagskompetenzen, Orte entdeckenden Lernens und Orte vielfaltigen Spiels.

Beispielsweise werden die Kinder in unserem Kreativiaum zu selbstandigem, kreativem und fantasievollem Handeln
angeregt. Er bietet mit seinen vielféltigen Materialien ein anregendes Umfeld zum Experimentieren und freiem Gestalten.
Durch entsprechende Raumgestaltung, den fiir die Kinder frei zugénglichen Regalen mit vielseitigen und ansprechenden
Dingen, kdnnen sie sich selbstandig entfalten. Neben diesem Freiraum finden auch Angebote zur Erweiterung der
Gestaltungsmadglichkeiten durch Anleitung, Begleitung und Vorbild der Padagog:innen statt.

Im Rollenspielbereich kdnnen Kinder in unterschiedliche Rollen des Alltags schiipfen, um
Verhaltensweisen zu erproben und Alltagserlebnisse zu verarbeiten. Das Rollenspiel férdert im
Wesentlichen die eigene Identitatsbildung. Fantasie und Kreativitat, Sprache und Motorik, als auch
soziale Kompetenzen werden spielerisch angeregt. Das soziale Lernen, Verhandlungsgeschick mit den
Spielpartnern, das Einbringen von Ideen, bis hin zur Durchsetzung der eigenen Vorstellungen sind
Grundlagen des gemeinsamen Spiels

In der Werft (unserem Bauraum) gibt es Material wie Stecksteine, Holzbausteine, Autos, Tierfiguren oder Bahnschienen. Mit
den Kindern gemeinsam entwickeln wir Regeln dafir, wie, wo und wie lange Bauwerke stehenbleiben kénnen.
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Der Garten ist bei uns in der Arche ein wichtiger Spielbereich, auch unabhangig von
Spielgeraten wie Rutsche, Schaukel, Wippe und Klettergerist. In unserem Garten gibt es
unterschiedliche Hohen, Ebenen, verschiedene Oberflachen — Sand, Steine, Kies, Rasen
und Rindenmulch. An der Matschanlage und Wasserlauf kénnen die Kinder mit Wasser
und Sand explorieren. Bilische, Nischen, Spielhitte und Tippi, wohin die Kinder sich in

kleineren Gruppen zurlickziehen oder Verstecken spielen konnen, sind beliebt.

41.3 Klare und flexible Tages- und Wochenstruktur

Kinder brauchen unverplante Zeit, in der sie ihre eigenen Spielwege entwickeln kénnen.

Unsere Tagesstruktur ist so organisiert, dass die Kinder — auch diejenigen, die spater kommen oder friiher gehen — jeden
Tag maglichst viel Zeit zum selbstbestimmten Spiel haben. Bei uns gilt der Grundsatz: nicht die Kinder an die Strukturen
anzupassen, sondern die Strukturen an die Bedlrfnisse der Kinder. Begrindbare Abweichungen und Ausnahmen sind
Ausdruck unseres lebendigen Miteinanders. Rituale im Tagesablauf und im Jahreskreis stellen Anker im Leben der Kinder

dar. Sie bieten durch ihren Wiederholungscharakter Sicherheit und Verlasslichkeit

In der Arche finden Kinder eine entspannte Atmosphare, um spontan und eigenstandig aktiv zu werden. Wir nehmen die
Kinder mit ihren Grundbediirfnissen ernst. So lernen sie eigenstandig darliber zu entscheiden. Entscheidungspielrdaume und
Sicherheit sind dafiir die Voraussetzung.

Wochenstruktur Krippe

oot
oC
4‘ Montag

Bistro — freies Frahstuck

Morgenkreis Grope & Kleine
Freispielzeit innen
Gartenzeit
Entspannung/Schlafen
nach dem Mittagessen

L T I

Mittagessen in zwei Gruppen

- i

- i

nnerstag

Bistro — freies Fruhstuck

« Morgenkreis GroBe & Kleine

« Freispielzeit innen

« Angebot Literatur

« Gartenzeit

« Entspannung/SchLafen
nach dem Mittagessen

Mittagessen in zwei Gruppen &

—

a«e@"(‘gﬁ
[T)ienstag

Bistro — freies Fruhstuck

Morgenkreis Grope & Kleine
Freispielzeit innen

Angebot Bewegung
Gartenzeit
Entspannung/Schlafen
nach dem Mittagessen

L T S W

Woc

Mittagessen in zwei Gruppen 1

—

bt
r Freitag

Bistro — freies Fruhstuck

Morgenkreis Grope & Kleine
Freispielzeit innen
Gartenzeit
Entspannung/Schlafen
nach dem Mittagessen

LI N )

Mittagessen in zwei Gruppen

—

Bistro — freies Fruhstuck

Morgenkreis Grope & Kleine

Freispielzeit innen

Angebot Kreativ

Gartenzeit

Entspannung/Schlafen
nach dem Mittagessen

IR

Mittagessen in zwei Gruppen i

—

LRHE s OFFLEN

@ Kindergeburtstage

© Dialogisches Spielen und
Vorlesen

@ Kleine Projekte

© Feste im Jahreskreis

© Faustling

@ Kooperation mit Kiga

© und noch einiges mehr ...
o7 W
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Wochenstruktur Kindergarten

Y, . O "
Wo R L “\\S\W R
WY @
4 Montag Wi || Dienstag
Bistro — freies Frahstuck Bistro — freies Frahstuck Bistro — freies Frahstack
« Kajute Morgenkreis Gelb

« Steh-Morgenkreis Rot & « Kajute Morgenkreis Gelb « Morgenkreis Orange

Orange « Morgenkreis Rot « ABC Club Rot
« Kgjute Morgenkreis Gelb « Morgenkreis Orange « Angebot Bewegung
« Faustlos Rot « Brot backen Welle fur alle Farben

« Wald- Wiesentag Orange .. - « Ruhe/Entspannung nach
Mittagessen taglich “ dem Mittagessen fur alle
in zwei Gruppen Farben J

Tagliche Freiheit zum selbstbestimmten und ungelenktam Spisl in den verschiedenen Raumen und aupen im Garten:)

a‘“ag“ 36 .
Donnersta | Frei
r g tag @ Kindergeburtstage

. . - @ Freiwillige Angebote &
Bistro — freies Frahstuck Bistro — freies Frihstick Projekte ?Z.B. BgosteLn,

Werkeln, Vorlesen, .....)

[}

Kajute Morgenkreis Gelb

L}

Kajute Morgenkreis Gelb

« Morgenkreis Rot « Themen-Morgenkreise zur © Feste im Jahreskreis
« Morgenkreis Orange freien Auswahl © Kooperationsprojekte
« Kajute Bewagungsraum « Fupball (insbesondere der Roten)
« Angebot Bewegung « Lesepatin ® Besuche des Pfarrers

Welle fur alle Farben

- J L |

4.2 Interaktionsqualitat mit Kindern

@ und noch einiges mehr ..

~Die Beziehung zu einem Kind ist keine EinbahnstraBe. Das Kind soll nicht nur das entgegennehmen,
was wir ihm geben wollen. Wir miissen auch bereit sein, das entgegenzunehmen, was unsere Kinder uns
9e|>en.“ (Jesper Juul)

Die Kinder ernst zu nehmen und wertzuschétzen ist flir uns selbstversténdlich. Unsere feinfiinlige Haltung ist
kompetenzorientiert. Wir fragen, was das Kind schon alles kann, wei3 und versteht. Wir bemihen uns, es mit seinen
BedUrfnissen und Anliegen zu erkennen. Flr diese immer wieder neue ,Suche nach dem Kind“ beobachten wir es
aufmerksam und mit grofler Offenheit und bemiihen uns um einen echten Dialog mit ihm. Selbstandige Entscheidungen
trauen wir dem Kind zu. Durch Begleitung, Anerkennung und Beachtung der Stérken geben wir Sicherheit und Orientierung.

Wir wollen zu jedem Kind eine positive, vertrauensvolle und tragfahige Beziehung aufbauen und festigen. Wohlwollendes
Miteinander, Achtung und Integration in die Gemeinschaft sind hierbei unsere Ziele. Soziales Miteinander unterstiitzen wir
durch das Zusammenleben bei uns in der Kita. Hieraus ergeben sich Erfahrungen mit Gesprachsregeln, Konflikt-
l6sungsverhalten und Riicksichtnahme.

Grundbedingungen fiir die Férderung des Lernens sind Zuneigung und Resonanz: Kinder missen erfahren, dass sie so, wie
sie sind geliebt werden. Sie erhalten in der Arche eine Antwort auf ihre tastenden Versuche bei der Aneignung der Welt. Das
heilt nicht unbedingt Lob oder gar Belohnung. Wir stellen Fragen oder leisten sogar Widerstand, keinesfalls aber mehr oder
weniger kaschierte Gleichgltigkeit "Nun spielt mal schén".
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421 Partizipation — Selbst — , Mitbestimmungs- und Beschwerderecht der Kinder

,Kinder haben Rechte — universell verankert in der UN-Kinderrechtskonvention. Sie haben insbesondere ein Recht auf
bestmdgliche Bildung von Anfang an; ihre Persénlichkeit, Begabung und geistig-kGrperlichen Fahigkeiten voll zur Entfaltung
zu bringen, ist oberstes Ziel ihrer Bildung.” (Bay. Bildung- und Erziehungsplan, S.23)

Kinder und Jugendliche haben ein Recht auf Beteiligung und Mitgestaltung. Dieses Recht gehdrt zur Basis unserer
Demokratie. Dies ist u.a. im SGB VIII § 45 festgeschrieben.

»Partizipation ist ein Recht, das Kindern unabhangig von der Ginade der Erwachsenen zusteht. (sabine kuck)

Wir beteiligen Kinder, wo immer es geht, und begleiten sie angemessen. Das bedeutet
auch, dass wir ihnen Aufgaben, die durchaus anstrengend sind zumuten und die
Misserfolge beinhalten kénnen, aber potenziell von den Kindern zu bewaltigen sind.
Kinder von Anfang an zu beteiligen meint, ihre Kompetenzen anzuerkennen und ihre
Signale und Botschaften wahrzunehmen, nachzufragen, anzubieten und Entscheidungen
zu respektieren, wo immer es nicht mit offensichtlichen Gefahrdungen kollidiert.

Folgende Prinzipien sind die Voraussetzung dafiir, dass wir Kindern in der Arche echte Beteiligung ermaglichen:

Transparenz

... Missen Wissen,
Wie es geht

ndividuelle Begleitung

... missen von den Erwachsenen
individuell begleitet und
unterstitzt werden

Werden Kinder gehdrt und haben sie wirklich die Moglichkeit zu wahlen, kénnen sie verschiedene Optionen besser abwégen
und fr die Befriedigung ihrer kérperlichen, seelischen und sozialen BedUrfnisse gleichermaBen gute Entscheidungen treffen.
Nur dann erleben sich Kinder als Mitgestalter:innen der Situation, nicht lediglich als Objekte des Geschehens.

Kinder miissen Fehler machen dirfen und sie selbst korrigieren kénnen. Sie mussen ihren eigenen Rhythmus finden kénnen
und sich nicht standig in ein Korsett gepresst vorkommen. Aber sie missen auch Aufgaben tibertragen bekommen, sich darin
bewéahren kdnnen und sich deshalb als wichtiges Glied in einer Gesellschaft erleben kénnen.

Planungs- und Umgestaltungsprozesse bereiten wir z.B. vor, indem wir mit den Kindern zunachst besprechen, worum es
geht — zum Beispiel um die Umgestaltung der Verkleidungs- und Schminkecke oder die Aktivitaten fiir das Sommerfest. Wir
uberlegen, welche konkreten Schritte dazu nétig sind. Mit den Kindern legen wir fest, wer sich woran beteiligt, und begriinden,
falls wir etwas ohne Beteiligung der Kinder umsetzen werden.

Damit wir alle gut in der Arche zusammenleben kénnen, brauchen wir Regeln. Diese Regeln miissen sich an demokratischen
Grundwerten orientieren und die Rechte der Kinder achten. Sie gelten immer fiir alle, nicht nur fiir einzelne.
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Wir haben so wenig Regeln wie méglich, so viele Regeln wie n6tig, und begriinden diese stets. Wir unterscheiden zwischen
verhandelbaren und nicht verhandelbaren Regeln.

Nicht verhandelbare Regeln betreffen ethische Normen oder kausale GesetzmaRigkeiten, zum
Beispiel: Niemand darf verletzt oder beleidigt werden. Dinge diirfen nicht mutwillig zerstort
werden. Kinder diirfen das Gelande nicht allein verlassen. Wir rhumen unseren Spielbereich
auf. Wir stéren andere nicht.

Verhandelbare Regeln — also Regeln, die es geben kann, aber nicht geben muss, oder bei denen verschiedene Varianten
maglich sind — entwickeln wir mit den Kindern gemeinsam, zum Beispiel: Nur 6 Kinder dirfen gleichzeitig in die Oase! Oder:
Ballspielen ist nur im Bewegungsraum und Garten erlaubt! RegelmaRig priifen wir mit den Kindern, ob die geltenden Regeln
noch nachvollziehbar, also triftig und begrundbar sind. Wenn nicht, schaffen wir sie ab.

Beschwerderecht

Es kommt im besonderen Mafle auf die Haltung an, mit Beschwerden (Unmutsduerungen/ Konflikten, Verbesserungs-
vorschlagen, Anfragen und Anregungen) umzugehen. Unsere Reaktionen senden Botschaften an die Kinder. Wir haben
Respekt gegeniber den Empfindungen der Kinder und die Einsicht, dass es auch von Seiten der Erwachsenen
Unvollkommenheiten, Fehlverhalten, Misslingen und Verbesserungsmaéglichkeiten der Arbeit gibt. Nur auf dieser Grundlage
konnen Kinder erfahren, dass sie Beschwerden bei uns in der Kita angstfrei dullern kénnen. Sie erfahren, dass sie bei Bedarf
individuelle Hilfe erhalten und wir Fehlverhalten unsererseits eingestehen und Verbesserungsmdglichkeiten umgesetzt
werden.

Beispiele aus unserem Alltag mit den Kindern

Die Beteiligung und Beschwerdemdglichkeiten fur Kinder gilt es von Anfang an wahrzunehmen. Bereits wahrend der
Eingewdhnung im Krippenbereich spielt z.B. das Wickeln eine wichtige Rolle, wenn die begleitende Bezugsperson dem Kind
signalisiert, dass Pédagog:innen eine vertrauenswiirdige Person sei, der sie und das Kind so einen intimen Eingriff erlauben
kénnen. Hier ist auch entscheidend, welche Botschaft dem Kind wéhrend der Pflege vermittelt wird.

Auch das Schlafbedurfnis ist individuell sehr unterschiedlich ausgepragt. Vor diesem Hintergrund erscheint es uns wenig
sinnvoll, Kinder entgegen ihren Bedurfnissen wachzuhalten oder zum Schlafen zu zwingen. Wir sind darauf bedacht mit den
Eltern zu kléren, dass wir den Kindern das Recht zugestehen méchten, selbst zu entscheiden, ob, wann und wie lange sie
schlafen — auch wenn das in einer Ubergangsphase fiir alle Beteiligten anstrengend sein kann.

Die Kinder lernen im offen geregelten Alltag immer besser Entscheidungen eigenstandig fir sich zu treffen. Sie unterstitzen
sich gegenseitig: die alteren, erfahreneren die jlingeren Kinder. Dieser Prozess der zunehmenden Selbststeuerung wird den
Kindern bewusst nicht abgenommen. Der Dialog mit dem Kind tragt dem hohen Gut der Beteiligung von Kindern Rechnung.

Der tagliche Morgenkreis ist ein Beispiel fur ein Forum. Hier wird Beteiligung von Kindern
in groReren Gruppen eingeibt und umgesetzt. Sie kommen zu Wort. Ihre Gedanken und
Vorschlage werden mit Respekt aufgenommen. Die Kinder sind herausgefordert, eine
eigene Meinung zu bilden, zu formulieren und in der Gruppe und gegeniiber den
Erwachsenen zu vertreten. Ebenso handhaben wir beispielsweise Beteiligung bei der
gemeinsamen Ausgestaltung der Spielbereiche, bei Planung und Durchfiihrung von
Projekten, Ausfliigen, Basteleien und vielem mehr.

Die Ubertragung von Verantwortungsbereichen an Kinder fiir andere Kinder oder die Gemeinschaft sind ebenfalls
bedeutsam. Beispiele hierfir sind Dienstleistungen wie Tisch decken, Getranke einschenken oder Partner sein fir neue
Kindergartenkinder.

Neben dem tagtaglichen Dialog zwischen Padagog:innen und Kindern, konnen Kinder auch mit der Leitung sprechen.
Selbstverstandlich ist auch hier der geschiitzte Rahmen gegeben. Siehe auch unsere Kinderschutzkonzept
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4.2.2 Ko-Konstruktion — Von- und Miteinanderlernen im Dialog

Unser Bild vom Kind als aktiver Mitgestalter seiner eigenen Bildung und Entwicklung heilt, dass wir die Beitrage der Kinder
ernst nehmen und diese gleich viel z&hlen, wie die der P&dagog:innen. Der Begriff Ko-konstruktion bedeutete
Bildungsprozesse mit Kindern kooperativ zu gestalten. In der Zusammenarbeit und mit uns Padagog:innen findet
gemeinsames Lernen im Dialog statt. Der Dialog mit Kindern ist eine besondere Gesprachsform, die darauf abzielt,
gemeinsam die Welt und das Gegentiber zu verstehen. Uns geht es nicht darum, die Kinder zu belehren, sondern wir lassen
uns auf ihre subjektive Wirklichkeit ein. Bei Themen, die die Kinder interessieren, sind sie von sich aus motiviert und lernen
am effektivsten. Wenn sie merken, dass wir ihre Themen auch bedeutsam finden und sie darin begleiten und unterstiitzen,
dann erleben sie sich als Akteure der eigenen Entwicklung. Wir regen das Interesse und den Spal® am Denken der Kinder
an, in dem wir genau zuhoren und lassen den Kindern Zeit inre Gedanken zu formulieren. Wir machen auch deutlich, dass
wir nicht die ,richtige Antwort* wissen. Damit eroffnen wir den (Spiel-)Raum fur neue Ideen der Kinder. Wir sind offen fur die
Antworten der Kinder und bringen unsere Ideen als Vorschlage ein.

4.2.3 Beziehungsvolle Pflege, Essen und Schiafen in der Krippe

Fur Kinder in der Krippe sind feste Bezugspersonen, Tagesablaufe und Strukturen von grundlegender Bedeutung. Rituale
und ein klar strukturierter Tagesablauf bieten den Kindern bei uns im Krippenbereich Geborgenheit, Sicherheit und Schutz.
Die Befriedigung elementarer Grundbediirfnisse spielt eine zentrale Rolle im Umgang mit den Jiingsten in der Arche. Eine
vertrauensvolle Stimmung und einfiihlsames Handeln sind fiir uns selbstverstandlich.

In der Bad- und Hygienesituation ist es uns wichtig, dass Kinder selbstbestimmt entscheiden, wann sie auf die Toilette gehen
oder gewickelt werden, ihre Kérper sdubern oder pflegen und von wem sie beriihrt werden. Damit sie das lernen, respektieren
wir ihre Privatsphére und ihr Korpergefihl. Wenn junge Kinder nicht gewickelt werden méchten oder nicht auf die Toilette
gehen wollen, zwingen wir sie nicht. Solche Situationen handeln wir durch feinflihlige Interaktionen mit den Kindern aus.
Auch wenn es flir uns Routine ist: Gestalten wir jede Wickelsituation als kommunikative und vertrauensbildende Eins-zu-
eins-Situation.

Uns ist es in Essenssituationen wichtig, dass die Kinder ihre kérperlichen Signale fir
Hunger und Satt sein sptiren, Bedtirfnisse erfilllen konnen, Tischgespréache in angenehmer
Atmosphare erleben und die Situationen selbstbestimmt gestalten. Wir bieten den Kindern
eine flexible Friihstlickszeit an. Sie konnen aussuchen, wann und mit wem sie essen, und
kénnen auf diese Weise ihre Bedlrfnisse besser kennen und erflllen lernen. Das
Mittagessen findet in zwei Kleingruppen statt. Wir gestalten die Situationen so, dass die
Kinder méglichst viel selbst tun kénnen. Wir ermutigen sie, Entscheidungen zu treffen.

Im Alltag missen Kinder sich ausruhen kdnnen, denn sie haben das Recht auf Ruhe und Erholung. In der Gestaltung der
Schlafsituation kommt es fiir uns darauf an, den Kindern gréitmdgliche Mitsprache dabei einzurdumen, ob, wann, wie und
wo sie schlafen oder ruhen wollen, und die Ablaufe konsequent an die Bediirfnisse der Kinder anzupassen. Im Tagesablauf
zeigen viele Kinder, dass sie mude sind und mal eine Pause brauchen. Wir begleiten Kinder dabei, dass es ihnen gelingt, ihr
Ruhebedirfnis wahrzunehmen und selbstbestimmt uber die Erholungssituation mitzuentscheiden. Wéhrend der Kindheit
verandert sich das Ausruhbediirfnis und Schlafverhalten mehrmals. Zudem wirken sich die Gewohnheiten und Tagesablaufe
der Familien unmittelbar darauf aus, wieviel Ruhe oder Schlaf die Kinder tagstber haben.

4.3 Bildungs- und Entwicklungsdokumentation fiir jedes Kind

Zu unseren Aufgaben gehéren das feinfiihlige Beobachten und das Dokumentieren der kindlichen Entwicklung. Die
Dokumentationen der Beobachtungen dienen als Grundlage fir unser padagogisches Handeln. AuRerdem geben sie
Ruckmeldungen uber die Bildungsthemen und -prozesse des Kindes. Es geht um Fragen wie z.B.: Was interessiert das
Kind? Welche Herausforderungen versucht das Kind eigenstandig zu [6sen? Was tut das Kind konkret? Gibt es Themen des
Kindes, die auch andere Kinder interessieren? Wie interagiert das Kind in der Gruppe? Solche, auch zufélligen
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Beobachtungen, geben im padagogischen Alltag Hinweise darauf, womit sich die Kinder beschaftigen und wie wir sie in ihren
individuellen und gemeinsamen Bildungsprozessen unterstiitzen konnen. Denn nur, wenn wir die Themen, Interessen und
Kompetenzen jedes Kindes im Blick haben, kénnen wir unser padagogisches Handeln darauf beziehen und Angebote und
Projekte gestalten.

Bei der Beobachtung von Lern- und Entwicklungsprozessen sind fiir jedes Kind grundsitzlich folgende drei Ebenen
zu beriicksichtigen:

Strukturierte Formen
der Beobachtungen

~Produkte” bzw. Ergebnisse
kindlicher Aktivitaten

Zeichnungen, Schreibversuche,
Bauwerke, Erzdhlungen

Freie Beobachtungen

situationsbezogene
Verhaltensbeschreibungen,
erzdhlende Berichte

d.h. standardisierte Bogen wie
Perik, Seldak, Sismik,
Petermann & Petermann

5 Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmen der Bildungs- und Erziehungsbereiche

Je stérker Kinder inre Kompetenzen ausprégen und je grofer ihr Repertoire an Fahigkeiten sowie ihr Wissensschatz wird,
desto souveraner konnen sie spater durchs Leben gehen. Erlernte Kompetenzen ermdglichen es ihnen, ihren Alltag zu
bewaltigen. Kinder benétigen gezielte und zugleich alltagsintegrierte Anregungen in allen Bereichen, die flr ihre Entwicklung
wichtig sind. Sie lernen, denken, erleben und erfahren die Welt nicht in Fachern oder Lernprogrammen, sondern stets in der
Auseinandersetzung mit konkreten Situationen und bedeutsamen Themen und im sozialen Austausch.

5.1 Das Spiel als elementare Form des Lernens

,Das Spiel hilft dem Kind, in die Gesellschaft hineinzuwachsen, Kompetenzen zu erwerben und eine Identitét zu entwickeln.”
(Bay. Bildung- und Erziehungsplan, S.31)

Flr Kinder ist das Spiel die ureigenste Ausdrucksform. Es setzt sich durch das
Spiel mit sich und seiner Umwelt auseinander und kann sie aktiv erkunden. Im
Spiel kann es Erlebtes verarbeiten und einen eigenen Lebensrhythmus finden. Es
kann seine sozialen, geistigen, motorischen und emotionalen Fahigkeiten iben
und ausdifferenzieren. Das Spiel hilft dem Kind, eigene Lernfreude und
Leistungsfahigkeit zu entwickeln. Spielprozesse sind immer auch Lernprozesse,
denn Kinder lernen durch Spielen. Die durch Spielen erworbenen Erfahrungen und
Eindriicke tragen zu einem grolRen Teil zur Personlichkeitsentwicklung bei. Beim selbstbestimmten Spiel der Kinder halten
wir uns im Hintergrund.

»Das Spiel der Kinder sollte als ihre wichtigste Beschaftigung aufgefasst werden.“ (vichel Evguem de Montaigne)

Inihren spielerischen Prozessen brauchen Kinder zugewandte und feinfihlige Erwachsene an ihrer Seite, die sie zum Spielen
anregen und begleiten. Feinflhlig, das bedeutet, genau hinzuschauen und die kindlichen Ausdrucksformen wie
Kérperhaltung, Gestik, Mimik, Sprache wahrzunehmen. Es bedeutet auch, Kindern die Freiheit zu lassen, ihr Spiel selbst zu
entwickeln und zu gestalten und erst dann einzugreifen, wenn das Kind den Wunsch nach Hilfe signalisiert.

Es beinhaltet auch die Ermutigung dazu, selbst auszuprobieren und sich mitzuteilen und schenkt Kindern die Zeit, die sie
brauchen, um eigene Lésungen zu finden. Vor allem aber heifdt es, dem Kind die Wertschatzung gegentiber seinem Tun zu

zeigen und ihm damit zu signalisieren: So wie du bist, bist du richtig!

5.2 Angebotsvielfalt — vernetztes Lernen in Alltagssituationen und Projekten im Fokus

Péadagogische Alltagssituationen sind haufig oder sogar taglich mehrmals vorkommende Situationen in der Kita, die die
Grundbediirfnisse und Interessen der Kinder direkt betreffen. Viele padagogische Alltagssituationen sind organisatorisch
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strukturiert und zum Teil ritualisiert. Zugleich sind sie durch viele direkte Interaktionen, kérperliche Néhe oder Kérperkontakt
mit uns Padagog:innen gepragt. Deren Interaktionsmuster verinnerlichen die Kinder.

Alltagssituationen wie z.B. Essen, Anziehen, Kinderkreis oder Konflikte er6ffnen mannigfache und miteinander verschrankte
Bildungserfahrungen, die fir die Kinder in konkreten, relevanten Sinnzusammenhangen stehen. Die Kinder profitieren damit
von alltagsintegrierten Bildungsprozessen, die direkt an ihr Erleben und ihre Eigenmotivation anschlieBen. Kinder brauchen
auBerdem eine vielfaltige und anregende Umgebung, innen und auBen, mit Mdglichkeiten zum Forschen und Erproben. Sie
durfen bei uns ihre Fahigkeiten ausprobieren, auch wenn dabei Larm, Unruhe und Unordnung entsteht.

Pddagogisch heraus-
fordernde soziale Situationen

Situationen, die das
Autonomiebediirfnis von Kindern
berihren

Konflikte und Aushandlungsprozesse,
Ausgrenzung und Obergriffe, Widerstand
und Beschwerden sowie Situationen mit
tarken GefihlsduBerungen von Kinder

Essen, Ausruhen und Schlafen,
Hygiene und Spielen

?OD \\\Q

QTN \\_ // oy
Situationen mit Themen EL >
der Kinder im Mittelpunkt

Dialogisches Lesen, pddagogische Angebote
und Projekte, Kinderkreise, das Entwickein
und Aushandeln von Regeln, Planungs- und
Umgestaltungsprozesse mit Kindern sowie
Ausfliige und Spaziergdnge

Organisatorische Situationen

Giarderobe ( Anziehen, Ausziehen,
Umziehen), Bring— und Abholsituationen,
BegriBung und Verabschieduny,
Raumwechsel und Ubergaben,
Aufraumen

Projektarbeit bedeutet, dass mit den Kindern in Kleingruppen iber einen langeren Zeitraum an einem fir sie interessanten
Thema gearbeitet wird. So kann sich z.B. alles um das Thema ,Unsere Sinne* drehen. Singen, Malen, Basteln, Kochen,
Geschichten héren und viele Erfahrungsmdglichkeiten zum Thema werden erméglicht.

5.3 Vernetzte Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsbereiche

Die Bildungs- und Erziehungsbereiche stellen keine im Erleben der Kinder abgrenzbaren Sachgebiete oder Facher im
schulischen Sinn dar. Fur die Kinder sind sie irrelevant und sie denken nicht dartiber nach, ob ein Angebot aus dem Bereich
der dkologischen oder der sprachlichen Bildung stammt. Sie handeln rein interessenbasiert und folgen ihren natirlichen
Neigungen und Motivationen.

5.3.1 Werteorientierung und Religiositat

Als Tagesstatte eines kirchlichen Tréagers leben wir mit den Kindern christliche Werte. Wir sprechen dartiber, warum z.B.
religidse Feste begangen werden und pflegen die tblichen Brauche im Jahreskreis.

~Wenn du ein Kind siehst, hast du Grott auf frischer Tat ertappt.” (vartin Luther)

Wir gestalten aktiv Andachten in unserer Kita und Gottesdienste in unserer
Kirchengemeinde mit. So wird religiése Erziehung lebendig und direkt erfahrbar fir unsere
Arche-Kinder. Unsicherheit und Sprachlosigkeit fiihren oft dazu, das Thema Religion im
Alltag auszublenden. Wir mochten mit unseren Kindern iber Religion sprechen und uns
zusammen mit den Kindern auf Entdeckungsreise begeben. Wichtig ist es mit den Kindern
tiber ,Gott und die Welt* ins Gesprach zu kommen. Religion ist im weitesten Sinne alles,
was den Menschen tragt, alles, was ihn Geborgenheit und Vertrauen erleben I&sst. Religiése Erziehung heifdt, Kindern Mut
zum eigenstandigen Leben zu geben. Kinder im Vorschulalter miissen sich mit vielen Impulsen auseinandersetzen. Vertraute
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Ablaufe und Rituale schaffen Verlasslichkeit und Geborgenheit. Sie strukturieren den Alltag. Ohne Feste wird die Zeit
konturlos. Die Arche - Kinder wachsen mit dem Kirchenjahr auf und erfahren so eine zeitliche Orientierung. Durch das
Erzéhlen biblischer Geschichten sowie das gemeinsame Musizieren eréffnen wir den Kindern weitere Zugangsmaglichkeiten
zu religiésen und sozialen Themen.

5.3.2 Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Bei uns in der Arche haben die Kinder Gelegenheiten, Beziehungen zu Kindern als auch Erwachsenen aufzubauen. Damit
Kinder eine reichhaltige Gefiihlswelt entwickeln kdnnen, eigene Gefiihle und die
Geflihle anderer Menschen kennenlernen, tber unterschiedliche Gefiihle sprechen,
nachdenken. Die Regulation von Gefiihlen unterstiitzen wir. Kinder lernen dabei,
Geflihle als wichtige Lebensbegleiter wahrzunehmen und den liebevollen Umgang
mit ihnen zu (ben, eine reichhaltige Gefiihlswelt zu entwickeln und sich in ihr
zurechtzufinden: Wer seine Geflihle besser versteht, hat mehr Versténdnis fir sich
und kann auch mit anderen Menschen leichter in guten Kontakt kommen. Erleben
Kinder Empathie, fallt es ihnen leichter, sich in andere Menschen einzufihlen.

Wenn eigene Bedurfnisse die Bedirfnisse und Grenzen anderer Uberschreiten, entstehen Konflikte. Aufgrund ihrer
Entwicklung sind Kinder nicht immer in der Lage, Konflikte konstruktiv und selbstandig zu l6sen. In der Rolle der
Beobachtenden erméglichen wir den Kindern Konflikte eigenstandig zu klaren. Gelingt dies nicht, unterstltzen wir sie bei den
Aushandlungsprozessen. Konflikte sind intensive soziale Lernsituationen, denn sie bieten Kindern wichtige Mdglichkeiten,
sozial-emotionale, kognitive und sprachliche Fahigkeiten zu erweitern und ethische Prinzipien kennenzulernen. Sie helfen
dabei zu lernen, die Perspektive anderer Personen zu verstehen, eigene Emotionen zu regulieren und in Gruppen
selbstwirksam und empathisch zu handeln. Wir erarbeiten mit den Kindern Méglichkeiten und bahnen so Lésungen fur ihr
Problem an. Zum Problemldsen gehort auch das Lernen aus Fehlern. Fehler sind wichtige Schritte bei der Problemlsung,
die wir nicht als Zeichen von Inkompetenz oder mangelnde Sorgfalt betrachten. Wir legen Wert darauf, die Kinder darin zu
unterstiitzen, Dinge/ Fehler selbst zu erkennen.

Faustling & Faustlos

Das Praventionsprogramm Faustling ist ein Ansatz zur Achtsamkeits-basierten Férderung sozial-emotionaler Kompetenzen
von 2-6-jahrigen Kindern. Faustling fordert gezielt die drei Kompetenzbereiche ,Achtsamkeit”, ,emotionale Kompetenz* und
,s0ziale Kompetenz". Die drei Kompetenzbereiche sind in 30 Wochenprojekte aufgeteilt. Das Thema Achtsamkeit bildet die
Basis von Faustling.

Das Praventionprogramm Faustlos hat zum Ziel, das Sozialverhalten von Kindern im Altern von 5-6 Jahren zu fordern und
ihr Selbstbewultsein zu starken. Wir sprechen mit den Kindern tiber Geflihle und sie lernen mit Faustlos, alltagliche Probleme
konstruktiv zu l6sen. Kinder, die mit Faustlos begleitet werden, sind sozial kompetenter und haben mehr Erfolg in der Schule.
Die Lektionen von Faustlos sind in drei Bereiche unterteilt:

Empathie- ®  Gefiihle zu erkennen (z.B. glicklich, traurig, argerlich)

forderung ® Vvorherzusagen, wie andere Menschen sich fiihlen (indem sie sich in andere hineinversetzen)
¢ anderen ihr Mitgefiihl zu zeigen (indem sie auf die Gefilhle anderer reagieren).
Impuls— e ein Problemldseverfahren;
kontrolle o verschiedene soziale Verhaltensweisen (z.B. Teilen, Abwechseln)

Umgang mit, o  sich zu beruhigen;
Arger/Wut™ o jhre Arger-Gefiihle sozial angemessen zum Ausdruck zu bringen.
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5.3.3 Sprache und Literacy

Unsere Sprachen nutzen wir, um Kontakt zu anderen Menschen aufzunehmen, zu kommunizieren, Gedanken und Gefiihle
auszudriicken, zu denken und unsere Identitaten auszubilden. Kinder haben ein Recht, all ihre Sprachen zu entwickeln und
zu nutzen. Dazu gehort neben dem Erlernen der deutschen Sprache auch eine Wertschatzung ihrer Familiensprachen,
Zweitsprachen, Dialekte sowie die Gebardensprache und Formen unterstiitzter Kommunikation.

Wir beriicksichtigen, dass der Erwerb von Sprache verkniipft sein muss mit persdnlichen Beziehungen, mit Interesse, Dialog
und Handlungen, die flir Kinder einen Sinn ergeben und ihrer Lebenswelt entsprechen. Kinder in der Arche sollen Freude
am Sprechen haben und aktives Zuhdren lernen. Sie lernen Zusammenhénge und Abfolgen sprachlich auszudriicken und
entwickeln Interesse und Kompetenzen zur Schriftkultur (Buchstaben/Symbole).

In der Arche gibt es viele Situationen zum sprachlichen Austausch. Wir hdren zu, zeigen Interesse an kindlichen AuRerungen
und stellen offene Fragen, um freies Erzahlen anzuregen. Besonderen Wert legen wir auf gute Literatur, die den Kindern zur
Verfligung steht und das Erlernen eines sorgsamen Umgangs damit.

W 1 \\ Ny {Yf ,qm Nicht nur beim dialogischen Lesen werden die Kinder mit den Schriftzeichen unserer Kultur

Q) C> E)E F) konfrontiert, sondern auch in vielen anderen Situationen - wenn wir Padagog:innen etwas

E‘) r@u C% - ‘ aufschreiben oder tippen, wenn wir mit ihnen im Internet recherchieren, wenn im

C> ( VY O Kreativbereich Kataloge oder Zeitschriften herumliegen und wenn Kinder Dbei

Spaziergangen und Ausfliigen Autokennzeichen, StraRenschilder oder Werbeplakate

sehen. er fihren sie zur Schrift hin, indem wir z.B. in ihrer Anwesenheit vom Schreiben bewusst Gebrauch machen. Wenn

Kleinkinder eine Fantasieschrift verwenden oder unbedingt ihren Namen schreiben lernen mdchten, unterstiitzen wir dies.

Allerdings ist es nicht Aufgabe von uns Padagog:innen in der Kita, Kindern das Lesen und Schreiben zu lehren. Das Horen,

Lauschen und Erkennen von Gerduschen, An-/ Endlauten und Silben fordert ebenfalls die Sprach- und spéatere
Schreibkompetenz der Kinder.

Weitere Beispiele zur sprachlichen Férderung: Gespréche - Morgenkreis - dialogisches Lesen - Theaterspiele - Rollenspiele
- Finger- und Singspiele — Lieder — Geschichten, Marchen - Brett- und Gesellschaftsspiele — Leseecke — Namensschilder in
GroRbuchstaben — Symbole fir Tatigkeiten, Rdume, Regeln - Plakate auf Augenhohe.

Vorkurs Deutsch

In Bayern sind seit Dezember 2024 Sprachstandserhebungen aller Vorschulkinder 1,5 Jahre vor dem Schulbeginn
vorgeschrieben. Kinder im vorletzten Vorschuljahr werden bei uns in der Kita bis Januar mit den Beobachtungsbdgen SISMIK
und SELDAK getestet.

Der "Vorkurs Deutsch 240 in Bayern" ist ein Vorkursangebot fiir alle Kinder, die zusatzliche Unterstiitzung beim Erwerb des
Deutschen als Erst- oder Zweitsprache bendtigen. Die Vorkurse umfassen 240 Stunden und diese werden zu gleichen
Anteilen von Pédagog:innen in der Kita und von Grundschullehrkréften in der Schule in Kooperation durchgefihrt. Die
Vorkursforderung startet 1,5 Jahre vor Schulbeginn alltagsintegriert bei uns in der Kita. Im letzten Jahr vor Schulbeginn findet
erganzend noch eine Forderstunde in der Grundschule statt. Es geht um Deutsch-sprachférdernde Situationen (thematische
Gesprache, Vorlesen, Lieder, Reime usw.) zur Verbesserung der Sprach- und Literacy-Kompetenzen (Lese- und
Schreibkompetenz) der Kinder.

5.3.4 Digitale Medien

Der Umgang mit verschiedenen Medien (Buch, Zeitung, Computer, Fernsehen, Video, Playstation, CD-Player, Foto) ist fiir
uns selbstverstandlich. In allen Familien werden verschiedene Medien genutzt, Kinder kommen damit in Berthrung. Kinder
mussen im digitalen Raum geschutzt werden und sollen zugleich bereits frihzeitig digitale Kompetenz erwerben, damit die
Bildungsungleichheit in diesem Bereich ausgeglichen werden kann.
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Nicht konsumieren, sondern Gestalten und Lernen ist das Anliegen friher digitaler Bildung bei uns in der Arche. Im
padagogischen Alltag erfahren Kinder bei uns einen spielerischen und begleiteten Zugang zu digitalen Medien. Sie lernen
die verschiedenen Funktionen kennen, konnen sie ausprobieren und dabei ihren eigenen Interessen und Themen folgen.
Digitale Medien sollen Werkzeuge fiir Kinder sein, mit denen sie ihre Welt erkunden und entdecken kdnnen. Arche-Kinder
konnen CDs, Tonies héren — CD-Player, Tonie-Box bedienen. Mit dem Tablet lernen sie gemeinsam die Nutzung des
Internets zur Wissensbeschaffung in der Projektarbeit oder dem Ausdrucken von Ausmalbildern. Nur so konnen Kinder
lernen, selbstbestimmt an der zunehmend digitalisierten Gesellschaft teilzuhaben und sie aktiv mitzugestalten. Im Fokus
steht fiir uns der Grundsatz, dass Digital nicht Analog ersetzt, sondern erganzt, unterstitzt und bereichert.

5.3.5 Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik (MINT)

Alle Kinder miissen ihre mathematischen Fahigkeiten voll entfalten konnen. Zwar erleben sie Mathematik in ihrem Alltag,
aber sie brauchen systematische alltagsintegrierte Anregungen, um Kompetenzen zu entwickeln, die fir ihr
Mathematikverstandnis besonders wichtig sind.

Wir férdern das Interesse fir Formen, Zahlen und Muster in ihrer Lebenswelt und unterstiitzen die Kinder, RegelmaRigkeiten
und Prinzipien zu finden. Den Erwerb der sogenannten Vorlauferfertigkeiten im Bereich der Mathematik, wie rdumliches
Vorstellungsvermdgen, Mengenerfassung, Formenlehre und zeitliches Vorstellungsvermdgen, ermdglichen wir durch:
verschiedene Bewegungsspiele - Konstruktionsmaterial (Lego, Duplo) - Puzzle - Beschaftigung mit Mustern und Formen —
Abzahlreimen - Fragen nach der Anzahl der Kinder - Wrfel- und Tischspielen.

Mathematik und Sprache sind eng miteinander verknUpft. In unserer Alltagssprache finden sich viele mathematische Begriffe
wie die Zahlworter oder auch die Raum-Lage-Beziehungen (wie ,oben®, ,unten®, ,rechts®, ,links®). Flr einen spielerischen
Umgang mit Zahlen bieten wir mathematische Werkzeuge (Lineal, Waage). Der Zusammenhang von Mathematik und
Naturwissenschaften wird z. B. auch ersichtlich, wenn Kinder Naturmaterialien sammeln, diese zahlen, sortieren und auf
mannigfache Weise anordnen.

Kinder sind von Natur aus neugierig und sie wollen wissen, warum nattrliche oder technische Vorgénge so und nicht anders
funktionieren. Wir verschaffen den Kindern Zugang zu ihrer Umwelt und zu verschiedenen naturwissenschaftlichen Themen.

Mit Sinnesanregungen wie Anfassen, Kneten, Pusten, Riechen, Luftblasen erzeugen oder
Spielen mit der Kugelbahn sowie durch Experimente werden den Arche-Kindern
naturwissenschaftliche Vorgange bewusst gemacht und wahrgenommen.

In der Arche kdnnen die Kinder mit Hilfe interessanter Materialien ihren Fragen und Interessen
nachgehen. Durch Offenheit und Ernsthaftigkeit begegnen wir ihrem Forscherdrang. Sie
erleben, dass es sich lohnt, neugierig zu sein und viele Fragen zu stellen. Bei ihrer Suche nach
Lésungen und Erklérungen geben wir einfiinlsame Impulse und Ermunterung. Hier knnen sie
sich ganzheitlich ,mit Kopf, Herz und Hand* (Pestalozzi) bilden und ihrem Handeln persénlichen
Sinn und Bedeutung beimessen. Das ist wesentlich fir nachhaltige Lernprozesse.

5.3.6 Umwelt - Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

Es ist unsere Uberzeugung, dass Kinder im Kontakt mit der Natur, im Spiel, im Gestalten ihrer Umgebung, im Erleben der
Elemente, Sinn erleben und in gutem Kontakt mit sich selbst sind. Unser
naturnaher Garten und die Ortsrandlage ermdglichen die vielfaltigsten
Naturerfahrungen und —begegnungen. Wir gehen taglich, bei jedem Wetter, in
den Garten. Das Draullenspielen sehen wir auch als Raum fiir lebensnahes
Lernen. Es hat einen sehr groBen Stellenwert bei uns in der Arche. Wir sehen
den Wert von Naturerfahrungen im Wesentlichen darin, dass Kinder hier ihrer
Kreativitat in grolem Malie freien Lauf lassen kdnnen. Deshalb ist es Kindern im
freien Spiel in der Natur auch nicht langweilig. Ihre korperliche, geistige und
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seelische Gesundheit wird gestarkt, nicht zuletzt durch korperliche Bewegung an der frischen Luft. Unsere Gartenanlage ist
mit H6hen und Tiefen, gestaltet durch Erde, Steine und Holz vielféltig angelegt. Unser Bachlauf bietet ebenso einen
vielfaltigen Erfahrungsraum im Jahreskreislauf an. Durch heimische Pflanzen ist wertvoller Lebensraum fur Tiere geschaffen
worden. Die Kinder erleben Sinn und sind mit sich selbst im Kontakt durch selbstandige Begegnungen mit Kleinsttieren,
Pflanzen, Erde und Wasser.

Wald- & Wiesenprojekt

Immer mehr Kinder sind mit dem Okosystem Wald nicht mehr oder nur noch
am Rande vertraut. Mit unserem Wald- & Wiesenprojekt wirken wir entgegen
und starken die Verbundenheit der Arche-Kinder zur Natur. In Begleitung einer
Waldpadagogin und uns lernen die Kinder heimische Baumarten kennen und
verstehen, dass von der kleinen Ameise bis zum grolRen Reh, alle Insekten,
Tiere und Pflanzen wichtig fiir ein intaktes Okosystem sind. Wald und Wiese
mit alten und jungen B&umen, Strauchern, Hecken, dem Waldboden mit
Moosen und Altholz und die Flur bieten Kindern ganz andere
Erfahrungsmaglichkeit als in der Kita. An diesem Tag erleben die Kinder die
Natur hautnah und kénnen sie erkunden. Den Kindern bietet sich eine Vielzahl von Moglichkeiten, ihre Sinne zu scharfen die
Fantasie zu entfalten oder ihre motorischen Fahigkeiten zu verbessern. So kénnen sie klettern, balancieren, rennen und
springen. Sie lernen den Umgang mit Werkzeugen wie Lupen und Taschenmessern und entdecken dabei ihre eigenen
Fahigkeiten und Grenzen.

Der Wald- und Wiesen-Tag bietet den Kindern aber nicht nur SpaB und Abenteuer, sondern auch eine wichtige Lektion (iber
den respektvollen Umgang mit der Natur und wie wichtig es ist, Wald & Wiese und ihre Bewohner zu schiitzen.

Ein bewusster und verantwortungsvoller Umgang mit Pflanzen und Tieren in unserer Umgebung sowie ein schonender
Umgang mit Ressourcen ist ein wesentlicher Bestandteil unserer padagogischen Arbeit. Kinder wollen die Umwelt entdecken
und maéglichst alles anfassen. Wir begleiten die Kinder, Tiere mit der Lupe in ihnrer Umgebung zu beobachten, ohne sie dabei
zu qualen. Wir weisen Kinder auch auf Gefahren giftiger Tiere und Pflanzen hin.

Themenfelder fiir Nachhaltigkeit bei uns in der Arche

Nachhaltigkeit ist ein wichtiges Thema, denn immerhin ist es essenziell, unseren Kindern und Enkelkindern eine Erde zu
Uberlassen, die lebenswert ist. Es gilt also, in vielerlei Hinsicht umzudenken und unsere Natur zu schltzen. Das kann aber
nur dann gelingen, wenn eine entsprechende Bildung vorhanden ist. Wir in der Arche befahigen Kinder dazu, eine mdglichst
nachhaltige Zukunft mitzugestalten. Kinder — also die Erwachsenen von morgen — lernen bei uns, dass ihre Handlungen
immer auch eine Auswirkung auf die Umgebung haben. In diesem Fall auf die Umwelt und die Natur und im weiteren Sinne
auch auf andere Menschen, Lander, Vélker. Sie werden dazu angeleitet, sich so zu verhalten, dass dabei méglichst niemand
zu Schaden kommt. Kinder sind kleine Forscher, sie wollen die Welt verstehen und begreifen.

Es gibt viele Gelegenheiten in unserem Kita-Alltag, bei dem wir das Thema Nachhaltigkeit integrieren:

o nachhaltiger Konsum mit Mullvermeidung und Mulltrennung

o Wertschatzung von Lebensmitteln, saisonales und regionales Essen, keine Lebensmittelverschwendung
o Wertschatzung der Ressourcen wie Wasser und Strom

o  Erforschen von Naturphanomenen uvm.....

In unserem Pflanzgarten sind wir mit den Kindern viele Monate im Jahr mit Gartenarbeit beschaftigt und beziehen sie aktiv
mit ein. Wir pflegen unser Hochbeet, und pflanzen verschiedene Gemise- und Obstsorten an, ernten und verarbeiten diese
weiter. Beim Pflegen werden wir tatkraftig von den Eltern untersttitzt.

Diese eigenen Erlebnisse bewirken ein emotionales Verhaltnis zur Natur. Eine personliche Bindung an die nattrliche Umwelt
ist auch Voraussetzung, um ein Bewusstsein fiir die Schutzwirdigkeit der natirlichen Ressourcen entwickeln zu kdnnen.
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5.3.7 Musik, Asthetik, Kunst und Kultur

Kinder haben grofie Freude und Lust daran, Gerauschen und Klangen in ihrer Umgebung zu lauschen, sie zu produzieren
und sich dazu zu bewegen. Wir wecken die Freude am gemeinsamen Musizieren, Tanzen und Singen. Oft kdnnen sich
Kinder durch Musik und Bewegung leichter mitteilen als durch die Sprache. Wir bieten unseren Arche-Kindern Kreis- und
Singspiele, Lieder und Téanze, Horen von CDs, Klang-, Entspannungs- und Fantasiereisen, Musizieren mit verschiedenen,
auch selbst gebauten oder kérpereigenen Instrumenten.

Musik gehért bei uns in der Arche Noah zum festen Bestandteil alltéglichen Lebens: im Morgenkreis eine singende
Begrilung, Geburtstag und Feste wie Ostern, St. Martin, Nikolaus und die Weihnachtszeit im Jahreskreis werden
singenderweise gefeiert. So legen wir einen musikalischer Liederschatz an, der mitunter erst mit hohen Jahren seine
Bedeutsamkeit zeigt. Ob nun beim Spielen, Malen oder Rollenspiel - Kinder denken sich spontan eigens kreierte Lieder aus.

Die Entwicklung der Personlichkeit des Kindes ist eng verkniipft mit dem
schopferischen Ausdruck von sinnlicher Wahrnehmung und Kreativitat. Dinge
werden in die Hand genommen, erfiihlt und in ihren Eigenschaften untersucht.
Farben und Formen werden wahrgenommen und verarbeitet. Unser Ziel ist
es, bildnerisches und darstellendes Gestalten und die Kreativitat von Kindern
in ihrem vielfaltigen Ausdruck beim Malen und Basteln mit verschiedensten
Materialien, Musizieren, Rollen- und Theaterspiel zu férdern und zu
unterstiitzen. Sie ermdglichen den Kindern, ihre Fantasie auszuleben, ihre
sensorischen Fahigkeiten zu schulen und ihre Wahrnehmungsfahigkeit zu entwickeln. Wir Padagog:innen nehmen
Situationen sensibel wahr, unterstiitzen die Kinder bei Bedarf, bieten Hilfestellung, wenn Kinder danach fragen und schaffen
eine geschitzte, wertschatzende Atmosphére, auch im lauten und oftmals scheinbar chaotischen Alltag. Wir vermitteln dem
Kind, dass es in Ordnung ist, wenn es mal scheitert und versuchen es dazu zu ermutigen, es noch einmal zu versuchen. Wir
vermitteln den Kindern, dass es ,0.k.“ ist, wenn Farbe auf den Boden tropft, wenn Legosteine quer im Raum verteilt sind,
wenn es von oben bis unten mit Sand bestaubt ist, denn so besteht der kreative Prozess fort. Das Kind kann abtauchen und
sich entfalten, getragen durch uns Padagog:innen, unserem Bild vom Kind und die réumlichen und materiellen
Gegebenheiten.

5.3.8 Gesundheit, Bewegung, Ernahrung, Entspannung und Sexualitat

Durch Bewegung erkunden, erleben und gestalten Kinder die Welt um sie herum und erfahren sich
selbst. Bewegung und Sport sind die Voraussetzungen fiir kognitive, emotionale, soziale und
sprachliche Entwicklung. Positive Bewegungserfahrungen unterstiitzen kindliches Selbst-
vertrauen, Vitalitdtt und Lebensfreude, sie sind fir die mentale und physische Gesundheit
unerlasslich. Kinder lernen bei uns, was sie mit bestimmten Korperteilen und Bewegungen selbst
erreichen, verandern und herstellen kénnen. Sie lernen, sich selbst an- und auszuziehen. In
unserer bewegungsfreundlichen Kita entwickeln Kinder ihre Fein- und Grobmotorik, Auge-Hand-
Koordination und Geschicklichkeit sowie unterschiedliche Bewegungsformen. So lernen sie laufen,
springen, rollen, drehen, klettern, balancieren, schaukeln, schwingen, stiitzen, tanzen, werfen,
fangen, raufen, rutschen, gleiten.

Spaziergange und Nahraumerkundungen lassen immer wieder deutlich werden, dass viele Kinder regelmafige und
ausdauernde Bewegung h&ufig nicht kennen und ihre Bewegungsfahigkeit zu verkimmern droht.

Arche Kinder sollen einen selbstbestimmten und verantwortungsvollen Umgang mit ihrem eigenen
Korper erleben und vor allem das Bewusstsein fir eine gesunde und ausgewogene Erndhrung
entwickeln. Jolinchen Kids unterstitzt die Kinder mit spannenden Geschichten rund um das Thema
Gesundheit. Wenn sie mit Drachenkind Jolinchen auf Entdeckungsreise gehen, wird ihre Neugier
geweckt. Jolinchen isst gern Gesundes, probiert viel aus und ist neugierig. Das Drachenkind hat schon viele aufregende Orte
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besucht und nimmt die Kinder mit ins ,Gesund-und-lecker-Land®, in den ,Fitmach-Dschungel“ und die ,Insel Fihl-mich-gut".
In gemeinsamen Kochprojekten oder beim Jolinchen Frilhstlick erfahren sie die vielfaltigen Mdglichkeiten, sich gesund und
dennoch wohlschmeckend zu ernahren.

Bei der Vielfalt an Lebensformen, wie z.B. Kleinfamilie, Alleinerziehende, ,Patchwork®-Familien, Familien mit
Migrationshintergrund wird deutlich, dass die Rollenerwartungen und die jeweilige Geschlechterrolle sehr unterschiedlich
ausgefullt werden. Hinzu kommen gesellschaftlich, religiés und kulturell gepragte Haltungen. All dies erleben unsere Kinder.
Unser Anliegen ist es, Kinder in der Entwicklung der Geschlechtsidentitat zu begleiten. Wir mochten ihnen Orientierung geben
und ihre Fragen beantworten, damit sie in diesem Entwicklungs- und Bildungsbereich nicht allein gelassen sind. Wenn Kinder
mit Korpererkundungsspielen befasst sind, erkennen wir ihre Neugier an, bleiben gelassen und reagieren nicht abwertend
oder beschdmend . Wir achten strikt darauf, dass Kinder normative Grenzen einhalten, und machen zum Beispiel deutlich:
Es ist nicht in Ordnung, eine andere Person ohne deren Zustimmung zu berihren. Auf keinen Fall dirfen Gegenstande in
Korperdffnungen eingeflinrt werden. Wir ermutigen die Kinder, sich jederzeit an uns zu wenden, wenn ihnen etwas nicht
gefallt. Kinder trennen nicht zwischen Zartlichkeit, Sinnlichkeit und lustvollen Korpererfahrungen, all das ist Sexualitat fir sie.
Es geht Kindern darum, Zuneigung zu spiren und zu zeigen, Gefiihle hautnah zu erleben, immer mehr tber sich und die
anderen zu erfahren und sich im eigenen Korper wohlzufiihlen. Siehe auch unser Kinderschutzkonzept

o ...ist von Geburt an vorhanden und fester Bestandteil der Personlichkeitsentwicklung
e ...kennt keine Trennung zwischen Zartlichkeit, Sinnlichkeit, genitaler Sexualitat
...ist egozentrisch und nicht beziehungsorientiert
o ...ist sehr umfassend, vielfaltige Formen sinnlichen Erlebens
o ...ist keine unreife Form der Erwachsenensexualitat
o ...kenntkeine festen Sexualpartner:innen
o ...ist gekennzeichnet durch Spontanitét, Neugier und Unbefangenheit

Kindliche
Sexualitat ...

Wir bieten den Kindern Mdglichkeiten ihre festgelegte Geschlechterrolle, also Junge oder Mé&dchen, zu festigen aber auch
beispielsweise im Rollenspiel in die andere Rolle zu schliipfen. Jungen und M&dchen kénnen bei uns Erfahrungen Gber alle
(gesellschaftlich definierten) Geschlechtergrenzen hinweg machen. Sie konnen Fuflball spielen, Kuchen backen, werkeln mit
Hammer und S&ge oder Tischdienst erledigen. Wichtig ist uns dabei, dass sich die Kinder in ihrer gewahiten Rolle wohl
fuhlen, ihr eigenes und das andere Geschlecht als gleichwertig anerkennen und Unterschiede wertschétzen.

5.3.9 Lebenspraxis

Lebenspraktische Kompetenzen sind wichtig, um: Selbsténdigkeit zu entwickeln, Selbstwertgefiihl zu starken, sich im Alltag
zurechtzufinden, Anforderungen und Schwierigkeiten des taglichen Lebens zu meistern, Gesundheit und Wohlbefinden zu
fordern.

Der Wunsch etwas allein zu schaffen ist fiir alle Kinder ein Bediirfnis. Hilf mir, es selbst zu tun! Das
Erfahrungsfeld Lebenspraxis hat flir die Bildungsprozesse und Begleitung von Kindern in der Arche
eine hohe Bedeutung. Eine Fiille von Lebens- und Lernerfahrungen stecken in unserem Kita-Alltag
wie z.B. Jacke an den Haken hangen, allein anziehen und ausziehen, zur Toilette gehen, Hande
waschen, Tisch decken, Getrénke eingieen, Essen selbst nehmen, Stuhl tragen, Tisch abwischen,
flechten, fadeln, I6ffeln, Umgang mit Messer und Gabel, Blumen giefien, mit Schere schneiden,
Platzchen ausstechen, Brot und Kuchen backen und noch viel, viel mehr. Die Alteren helfen den
Jingeren und geben wertvolle Tipps.

LAlles, was Kinder selbst in ,die Hand nehmen konnen®, sollten sie tun kénnen.* (Christa Décker- Stuckstitte)

Die Kinder gestalten ihren Alltag bei uns in der Arche aktiv mit. Sie werden von uns angehalten, sich bei
Entscheidungsfindungen aktiv zu beteiligen. Sie Gibernehmen Dienste fiir die Gemeinschaft und sind Ideengeber fir vieles.
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6 Kooperation und Vernetzung — Anschlussfahigkeit und Bildungspartner unserer Einrichtung

Anschlussfahige Bildung hat immer zwei Seiten: Zum einen bedeutet es, dass die Kinder da abgeholt werden, wo sie stehen.
Zum anderen bedeutet es den Kindern Lern- und Bildungserfahrungen zu ermdglichen, an die sie in der néchsten
Bildungsinstitution leichter anknlipfen kénnen. Diese Bildungsprozesse stellen eine wichtige Voraussetzung fiir die
Personlichkeitsentwicklung dar.

6.1  Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

Die Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit Eltern nimmt — neben der Bildungs- und Erziehungsarbeit mit Kindern — bei
uns in der Arche einen hohen Stellenwert ein. Wir begegnen Eltern als gleichberechtigte Partner in gemeinsamer
Verantwortung fur das Kind. lhre Elternkompetenz wird von uns wertgeschatzt, ernst genommen und untersttzt.

6.1.1 Eltern als Mitgestalter

Die Beteiligung der Eltern ist bei uns erwtinscht. Nicht nur bei der Mitgestaltung von
Festen, dem Begleiten bei Ausflligen etc., sondern vor allem in der Teilhabe am
Leben ihres Kindes in unserer Kita und als Interessensvertreter:in ihres Kindes. Sie
sind die Experten ihres Kindes. Gerne konnen Eltern uns und ihr Kind bei uns
begleiten und unseren Alltag kennenlernen und miterleben. Richtungsweisend ist
hierflr aber immer der achtsame Blick auf die gesamte Gemeinschaft. Wir
informieren sie regelmaflig und es findet ein Austausch Uber gegenseitige
Beobachtungen der Kinder statt. Wir freuen uns Uber Riickmeldungen jeder Art. Ideen, Wiinsche und Eigeninitiative greifen
wir gerne auf und bieten Unterstiitzung bei der Umsetzung an. Gegenseitige Wertschétzung und Anerkennung starken unser
Zusammenwirken.

sErziehungspartnerschaft heiBt, sich wirklich an die Seite der Eltern zu stellen und den Blick

gemeinsam auf das Kind zu richten.* (valte Vienert)

Wir fihren jahrlich Entwicklungsgesprache mit den Erziehungsberechtigten, fiir die wir unsere Dokumentationen nutzen. Es
ist padagogisch und kinderrechtlich sinnvoll, Entwicklungsgesprache mit Eltern und Kindern gemeinsam zu fihren, deshalb
sind bei uns die Kinder fiir eine Zeit bei den Gesprachen dabei.

Elternbeirat

Elternvertreter:innen sind Vermittler zwischen der Elternschaft und uns Padagog:innen. Der Elternbeirat wird immer zu
Beginn eines Kita-Jahres von den Eltern gewahlt. Ziel ist es, Anregungen und Wiinsche von Seiten der Eltern geblndelt an
das Kita-Leitungs-Team zu transportieren und in Konfliktfallen zu vermitteln. Die Elternvertreter:innen haben zwar kein
Entscheidungsrecht fiir Belange der Kita, sie werden jedoch verstérkt tiber Themen in der Arche informiert und ihnen steht
es zu, Anliegen aus der Elternschaft einzubringen.

Fur eine gelungene Zusammenarbeit zwischen Leitungs-Team und den Eltern ist es wichtig, dass Elternvertreter:innen eine
vertrauensvolle und kooperative Basis flr die Zusammenarbeit anstreben. So kénnen sowohl die Belange der Eltern als auch
die Belange von uns Padagog:innen Gehdr finden, und davon profitieren am meisten die Kinder in der Arche .

6.1.2 Differenziertes Angebot fiir Eltern und Familien

Thematische Elternabende, Veranstaltungen, Angebote mit Kooperationspartnern, — wir in der Arche bieten in
unterschiedlichem MaRe Gelegenheit, sich gegenseitig kennenzulernen, sich tber bestimmte Themen zu informieren und
auszutauschen. Wir nehmen die individuellen Ressourcen, Vorlieben und Abneigungen der Eltern wahr und akzeptieren,
dass nicht alle Eltern das gleiche Interesse haben und die gleiche Zeit. Im Umgang mit Eltern ist es uns wichtig, einen
Perspektivwechsel vorzunehmen und uns die Situation aus Sicht der Eltern vor Augen zu fihren. Eltern sind Experten fur
ihre Kinder und fir sie steht das Wohlbefinden ihres Kindes im Vordergrund. Wir Padagog:innen und Eltern unterstiitzen und
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begleiten die Entwicklung der Kinder partnerschaftlich. Wir wahlen aus schriftlichen und mindlichen, individuellen und
allgemeinen, knappen und ausftihrlichen, theoretischen und praktischen Formen jeweils das Passende aus, um mdglichst
viele Eltern zu informieren, zu beraten und zu unterstiitzen, um zu vermitteln und zu vernetzen. Uns ist bewusst, dass wir
nicht immer alle Eltern mit jedem Angebot erreichen kénnen.

Formen der Partnerschaft mit Arche-Eltern:

ngleifung von
) Ubergédngen
Ubergangskompass, Info-
Termine, Schnuppertage
Einzelgesprache, ,

6.2 Partnerschaften mit auBerfamiliaren Bildungsorten

Kinder erwerben Kompetenzen, Werthaltungen und Wissen an vielen Orten — in der Familie ebenso wie in der Kita und in
Schulen sowie durch éffentlich und nicht-6ffentlich getragene Bildungsangebote. Unsere Kita hat das Lebensumfeld der
Familien im Blick und nutzen Beteiligungsmdglichkeiten aktiv und wir sind offen fir Impulse aus dem Umfeld. Sie erweitern
den Erfahrungsraum fir die Arche-Kinder, kénnen uns in unserer Arbeit und die Familien unterstlitzen. Die Kooperation mit
anderen Stellen reicht vom Besuch mit den Kindern Uber die aktive Einbeziehung in aktuelle Projekte bis hin zu gemeinsamen
Angeboten fir Eltern und Familien.

6.2.1 Multiprofessionelles Zusammenwirken mit psychosozialen Fachdiensten

Wir arbeiten in unserer Kita sowohl mit der Frihforderstelle der Lebenshilfe ERH zusammen als auch mit anderen
Fachdiensten, die das Wohl des Kindes und dessen Familie in den Mittelpunkt stellen. Nur durch eine solche Kooperation ist
sichergestellt, dass eine sinnvolle Férderung des Kindes gewahrleistet werden kann.

Weitere Kooperationspartner: SVE Schulvorbereitende Einrichtung der Lebenshilfe ERH, Erziehungsberatungsstelle der
Caritas Herzogenaurach, Allgemeiner Sozialdienst des Jugendamtes ERH, Bezirk Mittelfranken

6.2.2 Kooperation mit anderen Kitas, Hort und Schule

Durch die evangelische Tragerschaft der Kita, sind wir in die Kirchengemeinde eingebettet und kooperieren mit Pfarrer und
mit ehrenamtlichen Mitarbeitenden zu bestimmten Anldssen wie z.B. gemeinsame Gottesdienste. In dieser Tragerschaft sind
noch der Hort Arche Noah und die Kita Sonnenschein. Wir arbeiten eng zusammen und kooperieren z.B. bei der
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Ubergangsgestaltung in den Hort, bei gemeinsamen Veranstaltungen unserer Kirchengemeinde und bei der Abstimmung
des Betreuungsbedarfs und der Bedarfsplanung.

Wir pflegen eine gleichberechtigte Kooperation mit der Grundschule Aurachtal und gestalten gemeinsam den Ubergang der
Kinder in die Grundschule. Zu den Saulen unseres Kooperationsvertrages gehdren die Aufgaben Schulvorbereitung,
Ubergangsbegleitung, regelmaRiger Informationsaustausch zwischen Padagog:innen und Lehrkraften iiber unsere
padagogische Arbeit, und gemeinsame Durchfilhrung von Vorkursen.

6.2.3 Offnung nach auBen - unsere weiteren Netzwerkpartner im Gemeinwesen

Unsere Kita ist ein Teil der Gemeinde Aurachtal und unserer evangelischen Kirchengemeinde. Durch eine lebendige
Kommunikation mit verschiedenen Instanzen, Organisationen und Personen wollen wir unsere padagogische Arbeit
transparent und 6ffentlichkeitsnah gestalten.

o Arbeitskreis Betreuungsqualitat fiir Kinder unter 3 Jahren
e Bildung Evangelisch ER

e Bindnis fir Familien Landratsamt ERH

o Erziehungsberatungsstelle der Caritas ERH

¢ Evang. Kirchengemeinde Aurachtal

o Evang. Kita- Verband Bayern e.V.

« Fachakademie fiir Sozialpadagogik HOS

o Freiwillige Feuerwehr Falkendorf

Ne?zn:::k- Gemeinde Aurachtal
e e Grundschule Aurachtal/Oberreichenbach

o Initiativkreis Weihnachtsmarkt Falkendorf
o Interdisziplinare Frihforder- und Beratungsstelle
der Lebenshilfe Herzogenaurach
e Jugendamt ERH
e Kinderérzte
e Kinderschutzbund ER
o Klosterblcherei Aurachtal
o Koki — Netzwerk fiir friihe Kindheit Landratsamt ERH
e Landratsamt ERH
e Logopéadische, ergo- und psychotherapeutische Praxen
o Mittagsbetreuung der Grundschule Aurachtal
e Obst- und Gartenbauverein Aurachtal
o Polizeiinspektion Herzogenaurach
e Zahnarztpraxis Weisendorf

6.3 Soziale Netzwerkarbeit bei Kindeswohlgefahrdung

Im Sozialgesetzbuch VIII (Kinder- und Jugendhilfe) § 8a hat der Gesetzgeber den Schutzauftrag definiert. Hier wird u.a. auch
die Verantwortung der Kitas fiir das Wohl der Kinder betont und der Weg gezeichnet, wie diese Aufgabe mdglichst im Kontakt
mit den Eltern wahrgenommen werden soll. Ziel ist, den Kontakt mit den Eltern in Krisensituationen so zu gestalten, dass das
Wohl des Kindes gemeinsam im Mittelpunkt steht. Siehe auch unser Kinderschutzkonzept

Umgang mit konkreter Gefahrdung des Kindswohls

Auf Grundlage des 0.g. Gesetzes in Verbindung mit dem Bundeskinderschutzgesetz (BKiSchG) hat das Jugendamt mit dem
Tréger eine schriftliche ,Vereinbarung zur Sicherstellung des Schutzauftrages nach § 8a SGB VIII* abgeschlossen.
Demzufolge sind wir, die Padagog:innen der Kita dazu verpflichtet, Anhaltspunkte fir eine Kindswohlgefahrdung aufmerksam
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wahrzunehmen und — unter Hinzuziehung einer erfahrenen Fachkraft — das Gefahrdungsrisiko einzuschatzen, z.B. bei
kérperlicher und seelischer Vernachlassigung, seelischer und/ oder kérperlicher Misshandlung, sexueller Gewalt. Wir sind
dann darum bemduht, dass Eltern Mainahmen zur Abwendung des Gefahrdungsrisikos ergreifen, wie z.B. Gesundheitshilfen,
Beratung, Familienhilfe. Wenn diese Hilfen nicht in Anspruch genommen werden und/ oder eine akute Gefahrdung besteht,
sind wir Padagog:innen zu einer sofortigen Benachrichtigung des Jugendamtes/ Allgemeinen Sozialdienstes verpflichtet.

Umgang mit einem erhohten Entwicklungsrisiko

Wenn wir aufgrund von Beobachtungen Anzeichen eines erhéhten Entwicklungsrisikos feststellen (z.B. hinsichtlich einer
starken Entwicklungsverzdgerung oder einer drohenden oder bestehenden Behinderung), sind wir verpflichtet, die Eltern
dariiber zu informieren und entsprechend zu beraten.

7 Unser Selbstverstandnis als lernende Organisation

Als lernende Organisationen verstehen wir den Wandel als Normalfall und kénnen uns auf Anderungen bzw. neue Anforde-
rungen aktiv einstellen. Lernen geschieht sowohl individuell als auch im Team bzw. im gesamten System. Das Lernen im
Team ist in der Arche von grofler Bedeutung. Wir denken in ganzheitlichen Zusammenhangen, lernen gemeinsam aus
unseren Erfahrungen und entwickeln neue Strategien.

Entscheidend fiir gute pddagogische Arbeit und eine positive Arbeitsatmosphére ist es, die gleichen Ziele als gemeinsame
Team- Aufgaben zu verfolgen. Wir in der Arche achten im Umgang miteinander auf gute Verstandigung und Zusammenarbeit,
damit wir den Kindern eine anregungsreiche Entwicklungsumgebung bieten und auf ihre individuellen Bedirfnisse eingehen
kénnen. Wir planen unsere padagogische Arbeit gemeinsam, bereiten sie vor und nach, reflektierten sie, sprechen mit den
Kindern uber die Planungen und beziehen die Familien ein. Wir sprechen Uber unterschiedliche Auffassungen und Interessen
so offen wie méglich und versuchen, gemeinsam getragene Ldsungen zu finden.

7.1 MaBnahmen zur Qualitatsentwicklung

Die Entwicklung der padagogischen Qualitat ist eine gemeinsame Aufgabe von Leitungen und Team, deren Umsetzung durch
das Leitungsteam verantwortet wird. Die Leitungen tragen die Verantwortung dafir, Inklusion umzusetzen und eine inklusive
Einrichtungskultur aufzubauen. Bedeutsame Ressourcen dafir sind die wertschatzende Zusammenarbeit und die Motivation
der Mitarbeitenden, die auf Transparenz und Fairness sowie auf Teilhabe-, Mitwirkungs-, Mitgestaltungs- und Beschwerde-
maglichkeiten fiir die Mitarbeitenden, Eltern und Kinder beruhen.

Unsere Kriterien zur Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung:

QUALITAT

Sicherung &
Entwicklung/

Zusammenarpe;
T eit
mit Trager & den evang,

Emn'chfungen
Geschaftstihrung, Kitg-

Ausschyss, Leifungstreffen
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Team als lernende Gemeinschaft

Wir treffen uns wdchentlich in Klein-Team- und Dienstbesprechungen, um die Arbeit zu organisieren, padagogische und
konzeptionelle Diskussionen zu fihren und uns Gber absolvierte Fortbildungen auszutauschen.

Teamlernen erfordert Ubung und stellt kein punktuelles Vorhaben dar, sondern erfordert den konsequenten Dialog mit
Kolleg:innen sowie die gemeinsame Verantwortung. Erforderlich ist die Kompetenz, gemeinsam zu planen und zu handeln
sowie diese Prozesse zu reflektieren. Gelingende Teamarbeit ist malgeblich fir die Qualitatsentwicklung der Prozesse und
Ergebnisse in Bildungseinrichtungen.

o entwickeln gemeinsame Werte und Visionen
e wertschatzen und erkennen uns gegenseitig an
Wir, das o fokussieren uns auf die gemeinsamen Ziele
Team der o {gjlen Verantwortung und Entscheidungsbefugnis
Arche Noah, , L .
bilden uns kontinuierlich weiter
e  kommunizieren regelmaRig miteinander
o gehen Konflikte konstruktiv an
e lassen uns auf neue Impulse ein
o unterstltzen uns gegenseitig

Fort- und WeiterbildungsmalRnahmen werden sowohl unter Berticksichtigung der persénlichen Entwicklungsbedarfe und
Interessen der Padagog:innen als auch unter Gesichtspunkten der Weiterentwicklung der Einrichtung systematisch und
prozessbegleitend geplant und organisiert.

PQB - Padagogische Qualitatsbegleitung

PQB ist ein eigensténdiges, trageribergreifendes Unterstiitzungssystem und -angebot flir Kindertageseinrichtungen und
(Grofk-)Tagespflegestellen in Bayern. Eine PQB-Berater:in begleitet liber einen Zeitraum von 1,5 Jahren Prozesse in der Kita
in Form von Teamberatung und Coaching sowie ,Training on the job“. Im Beratungsprozess richtet sich der Blick
ausschlieBlich auf die Interaktionsqualitat, diese wird reflektiert und darauf aufbauend werden Veranderungs- und
Entwicklungsprozesse angestolien. Dieses Angebot kdnnen wir regelmaRig, nach zweijahriger Pause, in Anspruch nehmen.

Kinderschutzkonzept siehe unser separates Kinderschutzkonzept der Kindertagesstatte Arche Noah

Jedes Kind hat ein Recht auf einen gewaltfreien Umgang und die Entwicklung seiner Personlichkeit. Wir ibernehmen
Verantwortung fiir den Schutz dieser Kinder vor grenziiberschreitendem Verhalten und Ubergriffen, vor physischer,
psychischer und sexualisierter Gewalt innerhalb der Einrichtung sowie im persdnlichen Umfeld der Kinder. Kinderschutz ist
aber mehr als nur das Abwenden eines Gefahrdungsrisikos. Kinderschutz bedeutet, Uber den reinen Schutzaspekt hinaus,
eine grundlegende Forderung und Beteiligung der Kinder innerhalb unserer Kita zu erméglichen. Wir sind daher aufgefordert,
uns (selbst)kritisch in die Beziehungen mit Kindern einzulassen. Eine Kultur der Fehlerfreundlichkeit, groRtmaégliche
Partizipation unserer Arche-Kinder an ihrem Alltagsleben und das Ernstnehmen ihrer AuRerungen als Ausdruck ihrer
Befindlichkeit, ist unser zentraler Beitrag zur Starkung der Kinderrechte.

7.2  Weiterentwicklung der Arche Noah

Um eine moderne Einrichtung zu sein und zu bleiben sowie den vielfaltigen Anforderungen gerecht zu werden, trégt die
sténdige Reflexion unserer péadagogischen Arbeit zur Weiterentwicklung der Arche Noah bei. Wir nehmen unsere
padagogische Konzeption, die Strukturen und Ablaufe, die Zusammenarbeit mit Eltern und dem Tréger regelmaRig in den
Blick. Es geht uns um einen kontinuierlichen Verbesserungsprozess, der die padagogische Qualitat in der Arche Noah
nachhaltig gewahrleistet.
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